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RESUMO

s

A Educacdo Ambiental é uma abordagem multidisciplinar que visa promover a
conscientizagdo e a acao de individuos em relagdo as questdes ambientais, no sentido de
colaborar para a constru¢do de uma sociedade mais sustentavel. Nesse contexto, a formacéo
continuada de professores nos Anos Iniciais, voltada a teméticas ambientais, € essencial para
a disseminacdo de préaticas sustentaveis e a conscientizacdo dos estudantes sobre a
importancia da preservagdo e conservagao do meio ambiente, bem como assegurar a eles
uma educacéo inclusiva, equitativa e de qualidade, promovendo a aprendizagem ao longo da
vida (ODS4). O trabalho colaborativo e o planejamento participativo surgem como estratégias
eficazes para apoiar os docentes na efetividade de suas agbes, em sala de aula. Essas
estratégias envolvem a participagédo ativa dos professores no planejamento das atividades
com vistas a Educacado Ambiental, a fim de promover a troca de experiéncias e conhecimentos
e a construcdo conjunta de préaticas pedagogicas mais efetivas. Para auxiliar na analise dos
planos de ensino e identificar evidéncias de aplicabilidade de estratégias assertivas no
desenvolvimento de atividades externas a Educacdo Ambiental, foi criada uma rubrica
especifica. O presente trabalho pretendeu avaliar como um curso de aprimoramento docente
voltado & Educagcdo Ambiental, destinado aos professores dos Anos Iniciais, influencia no
despertar docente para a importancia ambiental. Para tanto, foi desenvolvido um estudo de
caso sobre o planejamento de aula participativo em um Grupo Educacional privado da regido
sul do Brasil. Participaram da pesquisa dois grupos de docentes dos anos iniciais: um grupo
que realizou um curso de aprimoramento sobre educacao para o desenvolvimento sustentavel
por meio de trabalhos colaborativos interdisciplinares, bem como um segundo grupo de
docentes que ndo passou por esta formacao. Foi aplicado um questionario investigativo para
caracterizar 0os grupos e, posteriormente, analisados os planos de ensino formulados por
estes atores, quanto ao carater de planejamento interdisciplinar, bem como no tocante a
capacidade de fortalecer a Educagdo Ambiental critica no ambiente escolar e fomentar
reflexdes em suas praticas pedagogicas. Os resultados demonstraram que a inclusdo de
praticas ambientais nos planejamentos de aula dos docentes dos Anos Iniciais é
significativamente influenciada pela participagdo em cursos de formacgéo. A analise revelou
gque os professores que participaram do curso de aprimoramento apresentaram um maior
alinhamento entre os objetivos de aprendizagem e as estratégias de ensino, além de uma
integracdo mais eficaz de atividades colaborativas e interdisciplinares. Isso enfatiza a
importancia de programas de formacado continua como meio de conscientizagdo e acdo em
relacéo as questdes ambientais no contexto educacional.

Palavras-Chave: Educacdo Ambiental; formacdo continuada; plano de ensino;
interdisciplinaridade.



ABSTRACT

Environmental education is a multidisciplinary approach that aims to promote awareness and
action among individuals regarding environmental issues, in order to contribute to the building
of a more sustainable society. In this context, the continued professional development of
teachers in Early Years education, focused on environmental themes, is essential for the
dissemination of sustainable practices and raising students' awareness about the importance
of environmental preservation and conservation, as well as ensuring them an inclusive,
equitable, and quality education, promoting lifelong learning (SDG4). Collaborative work and
participatory planning emerge as effective strategies to support teachers in the effectiveness
of their classroom actions. These strategies involve the active participation of teachers in
planning activities aimed at environmental education, in order to promote the exchange of
experiences and knowledge and the joint construction of more effective pedagogical practices.
To assist in the analysis of lesson plans and identify evidence of the applicability of assertive
strategies in the development of external environmental education activities, a specific rubric
was created. This study aimed to evaluate how a professional development course focused
on environmental education, targeted at Early Years teachers, influences teachers' awareness
of environmental importance. To this end, a case study was conducted on participatory lesson
planning in a private Educational Group in the southern region of Brazil. Two groups of Early
Years teachers participated in the research: one group that took an improvement course on
education for sustainable development through interdisciplinary collaborative work, and a
second group of teachers who did not undergo this training. An investigative questionnaire was
applied to characterize the groups and, subsequently, the lesson plans formulated by these
actors were analyzed, regarding the interdisciplinary planning aspect, as well as the ability to
strengthen critical Environmental Education in the school environment and foster reflections in
their pedagogical practices. The results demonstrated that the inclusion of environmental
practices in the lesson planning of Early Years teachers is significantly influenced by
participation in training courses. The analysis revealed that teachers who participated in the
improvement course showed greater alignment between learning objectives and teaching
strategies, as well as a more effective integration of collaborative and interdisciplinary
activities. This emphasizes the importance of continuous professional development programs
as a means of raising awareness and taking action on environmental issues within the
educational context.

Keywords: Education for sustainable development; continuing education; teaching plan;
interdisciplinarity.
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PROLOGO

Este prologo visa estabelecer o contexto e a importancia da pesquisa que sera
apresentada nesta tese de doutorado, a qual pretende investigar como uma analise
detalhada dos planos de ensino, que atuam nos anos iniciais, pode identificar de
maneira sistematica, robusta e eficaz, evidéncias que assegurem a inclusdo de
objetivos de aprendizagem, seguida do alinhamento das atividades pedagdgicas
relacionadas a tematica ambiental em suas praticas de ensino.

No mundo contemporaneo, o tratamento das questdes ambientais emergiu
como uma necessidade premente, a medida que enfrentamos desafios cada vez mais
complexos relacionados a degradacdo ambiental, mudancas climaticas e perda de
biodiversidade. Nesse sentido, a Educacdo Ambiental desempenha um papel
fundamental na formacdo de cidaddos conscientes e responséaveis, capazes de
enfrentar desafios e promover mudancgas positivas em suas comunidades.

As inquietacfes que motivaram este estudo surgiram durante o periodo em que
realizei o mestrado na Universidade Positivo, quando atuei como mediadora em um
curso de aprimoramento, destinado a professores dos Anos Iniciais de uma rede
privada do estado do Paran&. Durante esse periodo, pude coletar evidéncias sobre a
importancia que tais cursos possuem quando se pretende integrar praticas ambientais
em salas de aula, visando impactos positivos nos estudantes.

O curso de aprimoramento desenvolvido foi planejado com o intuito de apoiar
o desenvolvimento dos profissionais da educac¢do na integracdo dos componentes
curriculares de Matematica e Ciéncias no Ensino Fundamental Anos Iniciais, de
primeiro ao quinto ano, uma vez que o trabalho interdisciplinar tem como caracteristica
principal promover maior interagdo entre os estudantes e estes com 0s professores
por meio de novas experiéncias e investigacdes, conforme apontado por Goncalves
et al. (2015).

O curso, além de trabalhar a interdisciplinaridade, também se fundamentou nos
principios do trabalho colaborativo e na construgdo de uma comunidade de
aprendizagem, reforcando que todos somos recursos uns dos outros. O principal foco
das atividades do curso foi a educacéo para o desenvolvimento sustentavel.

Durante o curso, foi possivel proporcionar aos professores a vivéncia, reflexao
e construgao de atividades desafiadoras e promotoras de interagdes equitativas com

exceléncia, baseadas em situa¢des do cotidiano, promovendo o desenvolvimento do



pensamento critico nos participantes, o que corroborou diretamente na construcao de
salas de aula equitativas, um dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel na area
da educacéo.

O curso foi adaptado para o formato hibrido devido a pandemia de COVID-19,
0 que inicialmente representou um desafio em termos de sua efetividade, vez que
envolvia atividades praticas a serem realizadas e falta de experiéncia prévia com o
uso da tecnologia nesse contexto. No entanto, o que inicialmente era um desafio
tornou-se uma oportunidade valiosa. A necessidade de adaptagdo permitiu que o
curso fosse disponibilizado n&o apenas para outras cidades do estado do Parana, mas
também para professores do estado de Santa Catarina, regido que também faz parte
da mesma rede de ensino abrangida pelo estudo. O planejamento do curso incluiu
sete encontros, totalizando uma carga horéria de 14 horas-aula, distribuidas em 5
momentos sincronos e 2 assincronos.

No primeiro encontro, o foco foi na abordagem da sala de aula como contexto
social. Os participantes foram incentivados a identificar as caracteristicas necessarias
de uma sala de aula como um sistema social. Reflexdes sobre o papel do professor
como mediador do conhecimento voltados a tematica ambiental foram promovidas,
enfatizando a importancia do trabalho colaborativo. Para preparar os participantes
para essa pratica, foram realizadas atividades em grupo, proporcionando a cada
participante a oportunidade de vivenciar esse contexto durante o encontro.

No segundo encontro, o objetivo foi criar um ambiente investigativo em sala de
aula para ampliar a cultura cientifica. Foram desenvolvidas atividades centradas em
fendmenos, utilizando uma abordagem critico reflexiva. O pensamento de Paulo Freire
e da Teoria critica foi empregado para promover a aprendizagem baseada na acéo e
na reflexao.

No terceiro encontro, os participantes foram convidados a observar e analisar
praticas de ensino de Ciéncias. O objetivo era aprimorar a analise de diferentes
abordagens pedagdgicas. Para isso se deu a observacdo de trechos de aulas do
Ensino Fundamental permitindo a reflexdo sobre as diferentes metodologias
utilizadas, sua intencionalidade e, principalmente, a efetividade de cada proposta
frente aos objetivos de cada aula.

Ja no quarto encontro, o foco foi na constru¢cdo da compreenséo do conceito
de interdisciplinaridade. Para apoiar essa compreensdo, foram desenvolvidas

atividades que envolviam os componentes curriculares de Matematica e Ciéncias. Os



participantes tiveram a oportunidade de vivenciar praticas que abordaram os
conteudos de ambas as disciplinas. A interdisciplinaridade foi destacada como uma
necessidade nas praticas de sala de aula a fim de promover mudancgas nas praticas
ambientais.

No quinto encontro, foi discutida a importancia da linguagem colaborativa e de
estratégias de ensino. Houve uma anadlise critica das estratégias pedagdgicas,
ressaltando a necessidade de escolhas conscientes no processo de ensino-
aprendizagem.

No sexto encontro, os participantes foram incentivados a construir mapas
mentais para conectar as grandes ideias discutidas nos encontros anteriores. Essa
atividade permitiu verificar a compreenséo e a desconstrugéo de conceitos por parte
dos participantes, proporcionando uma visualizacao clara das interconexdes entre 0s
temas abordados.

Ja no sétimo encontro, foram realizadas analises em planos de aula nas
atividades de Ciéncias e Matematica voltadas para a teméatica ambiental. Os
participantes compararam o grau de efetividade das atividades discutidas nos
encontros anteriores, utilizando percepcdes, discussdes e reflexdes construidas ao
longo do curso. Essa analise permitiu uma avaliacdo critica das abordagens
pedagogicas e uma maior compreensao do impacto dessas atividades no contexto da
Educacdo Ambiental.

Durante todo o periodo que o curso foi realizado, foi possivel perceber como
os docentes apresentaram mudancas significativas de comportamento frente as
atividades propostas, bem como um maior engajamento com O grupo € um
aprofundamento das conversas e reflexdes que ocorreram na troca entre 0s pares
sobre o repensar da pratica docente, tendo em vista as responsabilidades sociais,
corroborando a ideia apresentada por Schon (2000) de que professores, quando
experimentam e vivenciam conhecimentos, sdo capazes de internaliza-los.

Poder promover discussdes socioambientais, durante o periodo em que
mediava 0 curso, propiciou aos participantes tornarem-se protagonistas no repertorio
desenvolvido, colaborando para o desenvolvimento de habilidades que desenvolvam
a atuacdo social de forma critica, ampla e participativa, despertando-os para
possibilidades de explorarem em salas de aula quebras de paradigmas alicercados
na diversidade de experiéncias prévias dos educandos, nos niveis desiguais de

conhecimento sobre um tema ambiental, bem como nos préprios contextos sociais



diferenciados e, em mim, a percepc¢ao e a motivacdo de que poderia contribuir ainda
mais com a sociedade buscando evidéncias dos resultados que esse primeiro trabalho
estava indicando.

A andlise de conteudo das falas dos docentes, durante a evolugdo do modelo
de formacédo continuada que fora proposto, demonstrou o reconhecimento amplo
construido pelos grupos sobre os elementos-chave no apoio ao aprendizado efetivo e
foram inspiracdes para que pudesse seguir com os estudos.

Essa experiéncia ndo apenas me instigou, mas também me desafiou a buscar
evidéncias concretas sobre o potencial que cursos de aprimoramento possuem.
Assim, esta tese busca ndo apenas oferecer reflexdes tedricas, mas também
apresentar resultados empiricos que sustentem a importancia e o impacto das préaticas
educativas ambientais.

Diante desses resultados, esta tese tem a intencdo de contribuir no
preenchimento de lacunas existentes na literatura sobre rubricas que apoiam a
validacdo de planos de aula efetivos a aplicacdo de atividades investigativas na
promocao da Educacdo Ambiental.

Além disso procura fornecer uma andlise aprofundada das estratégias para
promover a sustentabilidade no contexto escolar buscando contribuir nas reflexdes
sobre praticas pedagdgicas equitativas e participativas, alinhadas aos principios da
justica ambiental e social.

Sendo assim e visando a atingir tais objetivos, esta tese adotou uma
abordagem metodoldgica combinando métodos qualitativos e quantitativos de coleta
para a andlise de dados. Foram realizadas entrevistas com educadores, observacdes
e analises de documentos curriculares, a fim de se obter uma compreenséo

abrangente das praticas e perspectivas dos participantes.
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1. INTRODUCAO

O Brasil e o mundo enfrentam diariamente desafios ambientais cada vez mais
urgentes, agravados pela frequente notificacdo de catéstrofes naturais nos noticiarios.
Incéndios florestais, enchentes, eventos climaticos extremos e a acelerada perda de
biodiversidade séo apenas alguns dos sintomas visiveis dessa crise ambiental. Esses
eventos ndo apenas impactam ecossistemas valiosos, mas também representam
ameagas tangiveis a seguranca e ao bem-estar das comunidades locais e da
populacao global.

Concomitantemente, a instabilidade financeira, conforme expressada por
Saramago (2008), afeta a economia, repercutindo diretamente na vida de toda a
populacao. A desigualdade socioeconémica aprofunda-se afetando especialmente os
mais vulneraveis. O acesso a recursos basicos, como agua potavel e alimentos, torna-
se mais desafiador em meio as crises ambientais e econdmicas interligadas. Além
disso, a instabilidade financeira compromete os esforgos para investimentos em
tecnologias sustentaveis e praticas eco eficientes, as quais séo cruciais para mitigar
e adaptar-se aos impactos ambientais.

Nesse contexto interligado, a abordagem de Grunn (2010) destaca as
conexdes fundamentais entre o ser humano, o ambiente, o desenvolvimento e a
sustentabilidade. Adotar a perspectiva da ecologia dos saberes proposta por Leff
(2000) torna evidente a complexidade dessas relacbes. Essa abordagem € uma
ferramenta valiosa para romper a cooperacao negativa entre pobreza, degradacéo
ambiental e desigualdade social, integrando diversos conhecimentos para gerar
solucdes equitativas e inteligentes para a sociedade e 0 meio ambiente. A integracéo
de diferentes perspectivas enriquece a compreensao da interdependéncia entre os
desafios ambientais, econbmicos e sociais, sublinhando a importancia de uma
abordagem educacional holistica e orientada para a sustentabilidade.

Essas evidéncias tém levado a sociedade a reconsiderar suas acoes e estilos
de vida, enraizadas em uma relacao prejudicial e insustentavel com a natureza. Diante
dessa realidade, destaca-se a compreensdo de como o campo educativo pode
contribuir para a ressignificagcdo desse contexto, tornando assim a Educacao
Ambiental o centro de varios debates e propostas apresentadas mundialmente.

Carvalho (2006) ressalta que uma transformacéao social € crucial para alcancar

a qualidade de vida desejada e o equilibrio com a natureza. Nesse sentido, a
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Educacdo Ambiental emerge como catalisadora dessas mudancas, apresentando-se
como uma possibilidade concreta quando implantada nos ambientes escolares.
Loureiro (2006) complementa essa visao ao destacar que a Educagcao Ambiental vai
além da mera relagcdo entre homem e natureza, promovendo uma educacgao
emancipatoria que capacita os individuos a moldarem seus habitos em direcdo a um
mundo mais justo e sustentavel. Essas perspectivas convergentes realcam a
relevancia de integrar a educagéo ambiental como um pilar essencial na formacgéo de
cidadaos conscientes e agentes de transformacao positiva em suas comunidades e
no planeta como um todo.

Ao abordar uma tematica ambiental, ha potencial para instigar uma mudanca
na perspectiva da sociedade em relacdo ao mundo e a forma de habita-lo. Sendo
assim, torna-se imprescindivel destacar a importancia de uma abordagem educativa
abrangente, que inclua tanto conhecimentos interdisciplinares, quanto concepcoées e
valores que devem ser revisitados e reexaminados.

Neste contexto, a Educagdo Ambiental refere-se as estratégias pelas quais
individuos e a comunidade desenvolvem principios sociais, adquirem conceitos,
constroem novas habilidades, cultivam atitudes e ganham competéncias direcionadas
para a preservacdo do ambiente, um recurso compartilhado essencial para a
gualidade de vida saudavel e sua sustentacdo (Brasil, 1999). Integrar esses principios
no sistema educacional é fundamental para formar cidadaos comprometidos com a
sustentabilidade e a justica ambiental.

Quando se busca validar essas propostas na pratica, surgem questdes
relevantes relacionadas ao fato de que a abordagem da Educacdo Ambiental é
relativamente recente em cursos de Pedagogia, licenciaturas e até mesmo nos
programas de aprimoramento. Isso resulta em profissionais da educacéo que estao
despreparados para lidar com esse topico. De acordo com Novoa (1992), ndo é
apenas necessario introduzir novas praticas nas escolas, mas também preparar os
profissionais para implementéa-las.

Dias (2006) sublinha a responsabilidade da escola como um ambiente propicio
para a ampliagdo de conhecimentos, enfatizando a necessidade de estratégias
metodoldgicas eficazes, especialmente aquelas relacionadas a tematica ambiental.
Nesse contexto, Gadotti (2001) destaca a importancia de repensar a educacao do
futuro, incorporando categorias, caminhos e metodologias que atendam as

necessidades contemporaneas.
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Considerando a énfase de Dias (2006) na responsabilidade da escola, torna-
se evidente que a implementacdo de metodologias, especialmente as relacionadas ao
meio ambiente, € um componente essencial para atender a essas demandas
contemporaneas, conforme ressaltado por Gadotti.

Em consonéancia com as ideias de Novoa, Imbernén (2010) salientam que a
formacdo do docente representa, acima de tudo, a preparacdo do individuo como
agente politico, capacitando-o a desempenhar um papel ativo nas deliberacdes e
necessidades em sua comunidade, adotando uma abordagem filoséfica, exercendo a
comunicacdo como educador e administrando suas acdes de maneira eficaz.

No contexto contemporaneo, a relevancia das questdes ambientais afeta um
grau de importancia elevado que perpassa a mera idealizagéo, conforme observado
por Nedel (2004). Essa dimens&o envolve todos os segmentos da sociedade, nos
quais a énfase na qualidade de vida conquistou um lugar prioritario, revelando a
necessidade premente de uma mudanca de paradigma em relacdo a énfase
tradicional na producgéao.

Nesse sentido, a eficacia da Educacdo Ambiental esta intrinsecamente
alinhada com as demandas econfmicas, sociais e culturais da sociedade. Ela motiva
as comunidades a buscarem mudancas emergentes de ordem ética, econbmica,
social e ambiental, o que requer o desenvolvimento profissional dos educadores e a
incorporagdo do conhecimento ambiental atual em programas educacionais
inovadores (Leff, 2003).

No ambito da educacdo contemporanea, reconhece-se a importancia de
estratégias metodolégicas eficazes e do repensar constante dos modelos
educacionais para atender as demandas da sociedade. Nesse contexto dinamico, a
Educacdo Ambiental emerge como agente propulsor de reflexdes fundamentais sobre
as interacdes entre o ser humano e o meio ambiente.

Barra (2000) destaca que a Educacéo Ambiental desempenha um papel crucial
ao provocar questionamentos e estimular novas convic¢cdes capazes de instigar
mudancgas tanto em comportamentos individuais, quanto coletivos diante das
guestdes socioambientais. Assim, oferece oportunidades valiosas para a incorporacao
pratica desses conhecimentos promovendo uma abordagem mais consciente e
sustentavel nas relacdes entre a sociedade e o ambiente que a envolve.

Gadotti (2005) reforca que a Educacdo Ambiental € fundamental nas escolas,

uma vez que a educacao e a consciéncia ecoldgica estao diretamente relacionadas e
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sdo interdependentes. Portanto, é urgente que as escolas incorporem em suas
praticas educativas a Educacdo Ambiental (EA). Nesse sentido, Flick (2008) aponta
que a escola € um ambiente propicio para o desenvolvimento de metodologias
relacionadas ao meio ambiente destacando a influéncia significativa que os
professores podem exercer na comunidade. Ao estimular os estudantes a
desenvolverem autoconfianca e a participarem ativamente das questfes ambientais,
a EA emerge como um instrumento crucial para fomentar a criticidade e a
conscientizagdo sobre valores individuais e coletivos. Essa perspectiva reforga a ideia
de que a EA desempenha um papel essencial na formacdo de cidaddos mais
conscientes e engajados.

Por sua vez, Freire (1996) e Vygotsky (2000) convergem ao validar o processo
de ensino-aprendizagem como construtivo e social, destacando a importancia da
interacdo e do dialogo na formacdo do conhecimento. Essa visdo construtivista
enfatiza que a aprendizagem néo ocorre de maneira isolada, mas € um processo ativo
e colaborativo. Ao integrar as reflexdes de Flick sobre a atuacdo dos professores como
agentes transformadores na comunidade com a perspectiva construtivista de Freire e
Vygotsky, evidencia-se a relevancia da Educacdo Ambiental no contexto mais amplo
do processo educativo promovendo uma abordagem que vai além da transmissao de
informacdes visando a formacéo integral e participativa dos estudantes.

Expandir o conhecimento fomentando o desenvolvimento do mundo que
habitamos e aprimorar a sua esséncia constituem tarefas inerentes aos seres
humanos. Tais responsabilidades destacam-se como o0 encargo primordial dos
educadores, conforme enfatizado por Rios (2001).

Nesse contexto, a urgéncia de implementar diretrizes, como as da Base
Nacional Comum Curricular e referenciais teoricos estaduais, que solicitam a inser¢cao
efetiva da Educacdo Ambiental no ambiente escolar, assume uma relevancia
significativa. Em 2019, essas orientagfes reforcaram, de maneira clara, a importancia
dessa abordagem no curriculo escolar. No entanto, a concretizacdo dessas diretrizes
enfrenta desafios: como efetivar tais acées na pratica de sala de aula sem professores
devidamente preparados?

A lacuna entre a normativa educacional e a realidade da formagéo docente
revela-se como uma barreira substancial para a consolidacdo da Educacdo Ambiental
na educacao basica. Diante desse impasse, torna-se essencial repensar ndo apenas

as politicas educacionais, mas também os processos de formacéo dos educadores e
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0s critérios para validacdo de tais cursos, no que tange a sua eficacia. Como é
possivel analisar a eficacia de sua implementacédo? (Pereira,2016)

Capacitar os professores a abordarem de maneira critica e integrada as
tematicas socioambientais € essencial para superar essa lacuna permitindo que a
Educacdo Ambiental cumpra seu papel transformador nas praticas pedagogicas. Essa
abordagem estd em conformidade com os fundamentos educacionais apresentados
por Rios (2001).

Ao considerar a abordagem proposta, percebe-se que a formacdo de
professores deve orientar-se para contextos diferenciados e intrinsecamente
interligados: social, politico e pedagdgico. Essa perspectiva ressalta a necessidade
premente de direcionar a formacédo dos educadores para que assumam a crucial
funcdo de intelectuais transformadores (Giroux, 2003), comprometidos em construir
um saber ambiental (Leff, 2001). Essa abordagem é fundamentada no entendimento
de que educar constitui um processo historico e critico.

Freire (2003) afirma que a pratica docente e a aprendizagem devem ser
exercidas de maneira dialética, numa praxis enriquecida por criticidade, criatividade,
problematizacbes e curiosidades. Essa concepcdo ampliada da formacdo de
professores ndo apenas fortalece a conexao entre teoria e pratica ambiental, mas
também capacita os educadores a desempenharem um papel significativo na
construcdo de um ambiente educacional mais sustentavel e consciente.

Diante desse cenario, Gasque (2008) alerta a comunidade para a necessidade
de desenvolver cursos de aprimoramento para docentes que aliem teoria e pratica
ambientais. Este enfoque, alinhado a perspectiva discutida anteriormente, enfatiza a
importancia ndo apenas de adquirir conhecimentos tedricos, mas também de integrar
efetivamente esses conceitos na pratica pedagodgica. Em consonancia, Wiggins e
McTigue (2019) destacam a relevancia da organizacdo metodoldgica do conteudo
para o desenvolvimento de aulas efetivas. Dessa forma, a formagéo de professores,
ao articular teoria, pratica e metodologia, emerge como um pilar fundamental para a
construcédo de uma Educacédo Ambiental eficaz e impactante.

Perante esse contexto, a formacédo dos educadores ambientais, para Tardif
(2008), emerge como essencial na busca por transformacdes significativas. Ao
desvincular-se de determinados padrbes, essa formacdo busca incansavelmente
mudancas conceituais e atitudinais promovendo a ressignificacdo de valores. Isso visa

capacitar os educadores a atuarem de forma autbnoma e propositiva na
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transformacao do espaco escolar e do contexto social da comunidade em que estéo
inseridos. Essa abordagem integrada fortalece o papel transformador da Educacéo
Ambiental alinhando-se aos principios de criticidade e engajamento discutidos
anteriormente (Wender,2017).

A despeito do aumento significativo na disseminacdo da Educacdo Ambiental
no processo educacional, conforme afirmado por Guimarades (2004), € crucial
reconhecer que a dimensdo ambiental muitas vezes se apresenta fragilizada nas
praticas docentes. Mesmo diante da crescente conscientizacdo, persiste um fazer
pedagogico de carater conservador, como ressaltado pelo autor. Essa disparidade
revela a necessidade premente de abordagens mais efetivas que transcendam a mera
difusdo tedrica buscando efetivamente integrar a EA de maneira dindmica e
transformadora nas préaticas educacionais cotidianas.

No cerne das reflexdes desta tese, buscou-se analisar os planos de ensino
elaborados por docentes apds sua participacdo em um curso de aprimoramento, com
0 objetivo de fortalecer a Educacdo Ambiental critica no contexto escolar. Esses
cursos incluem reflexfes e vivéncias relacionadas a sala de aula como contexto social,
trabalho colaborativo e atividades produtivas interdisciplinares. A pergunta que norteia
esta analise é: como tais cursos impactam na qualidade dos planos de ensino? Para
isso, essa andlise foi contrastada com outro grupo de professores que nao participou
da mencionada iniciativa, permitindo a compreensdao de como programas de
aprimoramento podem influenciar as escolhas das praticas em sala de aula. Dessa
forma, objetivou-se discernir o impacto concreto desses cursos no enriquecimento das
abordagens pedagogicas, especialmente no desenvolvimento de estratégias mais
robustas para a promocao da Educacédo Ambiental critica.

A urgéncia de uma abordagem coesa e planejada é evidente, especialmente
em um sistema de ensino nacional que carece de estratégias alinhadas com a real
necessidade e legalidade da Educacao Ambiental. O desenvolvimento de planos de
ensino eficazes, os quais atingem os objetivos propostos, conforme Penuel, Gallagher
e Moorthy (2011), surge como um componente essencial para orientar a pratica
pedagodgica dos professores e garantir a proficiéncia dos alunos na apropriagdo dos
conteddos relacionados a tematica ambiental.

Pesquisar sobre a formacéo continuada de professores dos Anos Iniciais, e
particularmente a importancia da Educacdo Ambiental nessa formacao, atrelada a

contextos sociais, contribuiu significativamente no compromisso que enquanto
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educador tem-se, que € o de promover uma educagdo eminente e equitativa,
conectada aos interesses da comunidade em busca de um bem maior.

As preocupacdes apresentadas ao longo desta tese aumentaram ainda mais
guando, com base nos estudos realizados durante a dissertacdo de mestrado em
2021, adquiriram-se convic¢des solidas a partir de experiéncias concretas vivenciadas
durante um programa de aprimoramento docente. Durante 0 programa proposto,
observou-se que o0s participantes, por vezes, possuiam conceitos académicos
desvinculados do contexto social e ambiental necessario. No entanto, apdés a
conclusao do curso, foram capazes de estabelecer novas conexdes, aproximando-se
do que é esperado de um educador no que tange a teméaticas ambientais.

Outra observacao significativa, ao longo do mesmo periodo, foi a percepc¢éo de
que a maioria dos docentes participantes do curso relatou que s6é haviam tido contato
com temas ambientais em momentos isolados ao longo de suas trajetérias
académicas, como, por exemplo, no tradicional “Dia da Agua” ou no “Dia do Meio
Ambiente”, seja como alunos ou professores. Isso evidencia a urgéncia de
transformacdes na prética educacional.

N&o significa que tais projetos ndo tenham seu valor, porém é crucial destacar
gue a Educacdo Ambiental transcende essas iniciativas especificas. De fato, ela
abraca projetos de escopo muito mais amplo, incorporando a ciéncia e sua validacao
como elementos fundamentais. Nesse contexto, € categérico realizar uma reflexao
aprofundada sobre os conceitos estudados, uma andlise critica das tematicas sociais
e uma exploracdo mais detalhada das politicas publicas relacionadas ao meio
ambiente.

E essencial compreender que todos esses conjuntos de acbes estdo
intrinsecamente interligados. Uma vez que a EA vai além da mera implementacéo de
projetos isolados, abracando uma abordagem holistica que reconhece as complexas
interconexdes entre ciéncia, sociedade, politicas publicas e meio ambiente. Ao
integrar esses elementos de forma sinérgica, pode-se desenvolver uma compreensao
mais completa e decisiva, contribuindo assim para um impacto mais significativo na
busca por solugdes sustentaveis.

A prevaléncia da inclusdo de atividades relacionadas a tematica ambiental nos
planos de aula, impulsionada principalmente por requisitos legais como o Plano
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e a Politica Estadual de Educacéo

Ambiental (PEEA), revela um cenario em que a conformidade com regulamentos,
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muitas vezes, supera a compreensdo genuina da necessidade emergente de
conscientizacdo ambiental. Este descompasso entre a abordagem educacional e a
urgéncia social torna evidente a importancia de transcender a simples aderéncia
burocratica a normativas. Nao se trata apenas de atender a requisitos legais, mas de
reconhecer a demanda crescente por uma Educacdo Ambiental que va além do
cumprimento de obrigacdes formais.

A necessidade de uma mudanca de paradigma torna-se evidente, exigindo dos
educadores um papel proativo na construgdo de uma consciéncia ambiental
significativa entre os estudantes. O desafio € ndo apenas cumprir regulamentos, mas
também incorporar uma abordagem educacional que responda, de maneira eficaz, as
exigéncias da sociedade contemporanea. Nesse sentido, é crucial que a Educacao
Ambiental ndo seja apenas uma resposta legal, mas uma ac¢ao consciente para formar
cidaddos informados e engajados, capazes de enfrentar os desafios ambientais
emergentes com compreensao e responsabilidade.

A falta de distingcao percebida entre atividades interdisciplinares e disciplinares
por parte dos docentes no curso tornou-se um fator de alerta significativo, dada a sua
importancia intrinseca para a integracdo bem-sucedida da Educacdo Ambiental em
suas praticas educacionais. A habilidade de discernir entre essas abordagens
metodoldgicas é crucial para o desenvolvimento de planos de ensino enriquecidos e
eficazes.

No entanto, surge a questdo: como podem os docentes incorporar em seus
planos de ensino algo que até entdo |hes era desconhecido? A resposta a essa
indagacao reside na promocdo do aprimoramento docente, no qual educadores
podem adquirir as ferramentas necessarias para identificar oportunidades de
integracao interdisciplinar transformando a falta de distingdo em uma oportunidade de
enriquecer seus planos de aula com praticas voltadas para a tematica ambiental.

Sabe-se que a Educacdo Ambiental, devido a sua abordagem de conteudos e
conhecimentos relacionados ao meio ambiente, é necessariamente interdisciplinar e
deve ser ministrada de acordo com o principio da transversalidade permeando as
disciplinas curriculares conforme estabelecido pelas diretrizes dos Parametros
Curriculares Nacionais (MEC/SEF, 1998). Abordagem essa que visa integrar
conceitos ambientais de forma transversal enriquecendo a experiéncia educacional
dos estudantes ao conecta-los diretamente com questdes ambientais no contexto dos

diferentes componentes curriculares.
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Essa questdo essencial desafia a comunidade educacional a investir em
capacitacdo e desenvolvimento profissional, bem como a disponibilizar recursos
educacionais e apoio pratico. Ao fornecer oportunidades de aprendizado, orientacédo
e exemplos concretos de atividades interdisciplinares e disciplinares em cursos de
formacdo continuada, € possivel aos docentes abracarem a interdisciplinaridade como
uma ferramenta valiosa para aprimora-la e, assim, oferecer uma experiéncia de
aprendizado mais abrangente e significativa aos alunos.

A reflex@o continua durante os encontros do curso de aprimoramento reforgou
a importancia de dar continuidade ao trabalho iniciado durante a elaboracéo da tese
de mestrado. Diante dessa necessidade, houve a reflexdo sobre qual seria a melhor
forma de prosseguir com o projeto anteriormente desenvolvido. Foi nesse contexto
que se buscou refletir sobre qual documento regulatério poderia oferecer suporte na
coleta de evidéncias relacionadas as a¢des planejadas para serem implementadas
em sala de aula, no que tange a tematica ambiental.

A escolha por estudar a eficiéncia no processo de planejamento de ensino
voltados a temética ambiental ndo foi ao acaso, uma vez que é de conhecimento geral
gue aulas séo desenvolvidas a partir de planos de ensino previamente elaborados e
sua eficacia possui um papel fundamental no desenvolvimento da consciéncia
individual e coletiva, além de uma consciéncia critica que leva a sensibilizacdo frente
a problemas socioambientais, nos quais a sociedade desenvolve novas necessidades
de comunidade sustentavel, a qual, a partir do entendimento da correlacdo entre
fenbmenos socio naturais, humanidade e natureza, promove uma forma de vida
compartilhada e equilibrada (Weid, 1997).

Weid (1997) também reforca um projeto educativo deve ser baseado em um
plano de ensino coletivo, interdisciplinar fundamentado em acfes concretas,
retratando a melhoria das condigbes de vida local, mas também para a
sustentabilidade da sociedade.

Para Wiggins e Mctighe (2019), o primeiro passo de um planejamento efetivo &
desenvolver ferramentas para avaliar os produtos dos grupos e o desempenho de
cada estudante de forma individual, posteriormente desenvolve-se atividades
adequadas e define-se 0s materiais que servirdo de base para a execucéo delas.
Cabe ao professor investir boa parte da gestédo de seu tempo, na construcéao do plano

de ensino.
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Nesta tese, considera-se imprescindivel compreender o processo de
construcdo dos planejamentos de ensino elaborados pelos docentes para aplicacédo
em suas salas de aula. E crucial verificar o alinhamento entre as etapas dos planos
de acdo e garantir que as atividades propostas sejam desafiadoras, promovam a
resolucado de situacdes-problema e permitam aos estudantes utilizarem multiplas
habilidades intelectuais. Além disso, essas atividades devem incentivar a
interdependéncia positiva, a responsabilidade individual e incluir critérios avaliativos
claros buscando a equidade na heterogeneidade das salas de aula e garantindo
conexdo com contextos ambientais (Cohen, Elizabeth G, 2017).

Assim, considerando o processo de construcdo dos planejamentos de ensino
e a importancia de coletar e avaliar dados para compreender as acdes planejadas
para implementagcédo em sala de aula, foi ponderado explorar diversas abordagens e
ferramentas disponiveis para a analise de praticas pedagogicas. Durante esse
processo, emergiu a compreensdo de que a construcdo de rubricas especificas para
a area de estudo destaca-se como a estratégia mais apropriada. Essa abordagem
permite uma avaliacdo mais precisa e objetiva das atividades propostas garantindo
gue estas estejam alinhadas aos objetivos educacionais e a promocdo da
compreensao dos estudantes.

Para este fim, foi desenvolvida uma rubrica especifica, elaborada previamente
com o proposito de identificar e coletar evidéncias que atestassem a proposta
metodoldgica voltada para o desenvolvimento de atividades relacionadas a questdes
ambientais, conforme as caracteristicas necessarias para sua validagao.

Brookhart (2013) destaca as rubricas como elementos cruciais na estrutura de
observacéo evitando o risco de julgamentos precipitados frequentemente associados
a avaliacdo em sala de aula. Em vez de emitir julgamentos diretos sobre o
desempenho, a rubrica atua como uma ferramenta descritiva delineando
minuciosamente 0 objeto ou a acdo a ser analisado. Essa abordagem difere
significativamente de julgamentos baseados unicamente em notas, nos quais a
auséncia de uma estrutura como a rubrica limita a capacidade de oferecer feedback
atil e assertivo.

Deste modo, este estudo tem como objetivo principal avaliar a potencialidade
dos programas de aprimoramento docente, baseados em planos de ensino que
incentivam os participantes a refletirem sobre a sala de aula como um ambiente social

propicio para promover interacdes colaborativas por meio de atividades
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interdisciplinares. O foco da investigacdo foi analisar como tais programas podem
efetivamente contribuir para o avanco da Educacdo Ambiental no contexto das salas
de aula e, para isso, serd estabelecido uma comparagdo entre dois grupos de
docentes: grupo A (grupo de comparacao) e grupo B (de referéncia comparativa).

Para tanto, foi operacionalizada uma pesquisa de metodologia quantitativa e
qualitativa, utilizando-se as técnicas de entrevistas e observacfes, a analise dos
planejamentos de aula.

Posteriormente, foram detalhadas as informacbes obtidas, utilizando
referenciais tedricos para comparar o grupo de estudo com o grupo de referéncia. Vale
ressaltar que esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica e recebeu aprovacéo
conforme o parecer numero 75410523.7.0000.0093.

A tese que foi estruturada em trés secdes. A primeira se¢do € a introducédo, em
gue se compreende como sendo a sintese do trabalho os percursos da pesquisa como
a justificativa, os objetivos; a segunda apresenta a revisdo bibliogréfica e a terceira
aborda a metodologia, a andlise dos resultados e pér fim as consideracdes e
contribuicdes do trabalho proposto.

Em suma, os conhecimentos atuais no campo dos planos de ensino voltados
para a Educacdo Ambiental nos anos iniciais destacam a importancia de abordagens
pedagogicas efetivas que promovam a conscientiza¢ao e a¢ao dos alunos em relacéo
as questbes ambientais.

No entanto, apesar dos avancgos nesta area, é preocupante notar a escassez
de literatura que ofereca rubricas orientadoras da eficiéncia para avaliar de forma
precisa os planos de ensino de Ciéncias que abordem tematicas ambientais. Esta
lacuna na pesquisa representa um desafio significativo para educadores e
pesquisadores, uma vez que a avaliacdo adequada dos planos de ensino é
fundamental para garantir a efetividade das praticas pedagdgicas e promover uma
Educacdo Ambiental de qualidade nos anos iniciais.

Portanto, essa tese busca preencher a lacuna ao desenvolver e validar rubricas
especificas que possam orientar a avaliacdo dos planos de ensino de Ciéncias
contribuindo assim para o avango do conhecimento e préatica no campo da Educacéo
Ambiental.

” L1) ” “

Com as palavras-chave “plano de ensino”, "planejamentos de ensino”, “plano

”on ELE 1] » n

de aula”, "planejamentos de aula”, “plano de ensino anos iniciais”, "planejamentos de

ensino anos iniciais”, junto as bases de dados do portal de periddicos da Capes e
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Scielo (buscando avaliacdo em pares), do Web of Science apenas considerando
artigos com numeros significativos de citacbes e selecionados nas revistas com
qualificacdo dentro dos padrbes A e B foram encontrados 12, 7 e 4 artigos,
respectivamente.

Da mesma forma foram utilizadas as palavras-chave “analise de planejamento

LEIN 11

analise de plano/planejamento de ensino”,

de ensino’, rubricas para analise de plano
de ensino”, "rubricas para observagado de plano/planejamento de ensino”, junto as
bases de dados do portal de peridédicos da Capes, Scopus e Scielo (buscando
avaliacdo em pares), do Web of Science apenas considerando artigos com nameros
significativos de citacdes e selecionados nas revistas com qualificacdo dentro dos
padrdes A e B e ndo foram encontrados artigos relacionados ao tema. Utilizou-se na
base de dados apenas os que abordam o contexto.

A andlise bibliométrica realizada conforme quadro 1 neste estudo
desempenhou um papel crucial na identificacdo das lacunas de pesquisa no campo
do planejamento de ensino. Ao mapear o estado da arte, foi possivel examinar as
tendéncias emergentes, teorias predominantes, metodologias adotadas e resultados
significativos da pesquisa. Por meio dessa andlise, também foram destacados os
principais autores e as palavras-chave mais frequentes, além de identificar tendéncias
e padrdes de publicacédo ao longo dos ultimos 8 anos.

Entretanto, ao explorar as possibilidades e limitacbes desses dados, sao
reconhecidos os desafios metodoldgicos inerentes incluindo as restricdes temporais e
a necessidade de uma cuidadosa selecdo das bases de dados e palavras-chave.
Destaca-se a importancia de abordagens metodoldgicas criteriosas para garantir a
validade dos resultados obtidos. os quadros bibliométricos detalhados, fornecem uma
visdo quantitativa dos achados, enquanto um resumo dos aspectos mais significativos
da analise bibliométrica contribui para enriquecer o referencial teérico, estabelecendo

assim uma solida fundamentacgéo para a conducédo desta tese.

Quadro 1 - Analise Bibliométrica

Palavras-chave Web of Science Capes Scielo Scopus
Citacbes | Relevancia | Citacbes | Relevancia | Citacbdes | Relevancia
planejamento de
ensino (teaching 4070 21 825 12 3242 13
planning)
planejamento de
aula (lesson 31279 25 81 7 806 12
planning)




27

plano de aula (class
plan)

14 135

17

465

13

506

planejamento de
ensino - Anos
Iniciais
(basic education
teaching planning)

1567

18

60

141

plano de ensino —

Anos Iniciais (basic

education teaching
plan)

56

56

andlise do
planejamento de
ensino (analysis of
teaching planning)

1714

325

11

2005

andlise do
planejamento de

aula (lesson
planning analysis)

401

37

280

rubrica para anélise
de planejamento
(rubric for planning
analysis)

rubrica para andlise
de plano de aula
(rubric for lesson
plan analysis)

rubrica de
observacéo de
planos de ensino
(teaching plan
observation rubric)

rubrica de
observacbes de
plano de aula
(lesson plan
observation rubric)

lista para analise de
planejamento (list
for planning
analysis)

23

12

36

Fonte: Autora

1.1 Estrutura da tese

O uso do Quadro 1 na tese tem a finalidade de melhor atender as necessidades dos

leitores, proporcionando-lhes uma visdo ampla e estruturada do percurso da tese. Além disso,

essa ferramenta de organizacéo apresenta de forma clara as informacdes contidas em cada

uma das secdes, e promove uma apreciagdo da pesquisa em seu conjunto. Por meio do

Quadro 2, os leitores podem identificar de forma rapida como as se¢fes ou fragmentos se

conectam e se complementam, o que, por sua vez, pode aprimorar a experiéncia de leitura e



a compreensao do estudo. Esta abordagem visa tornar a estrutura da tese transparente

processo de construcdo do conhecimento evidente.

Quadro 2 - Estruturacdo metodoldgica

28

eo

contribuicdes

Secao Método/objetivo Coleta Autores de referéncia
Levantamento
bibliografico, Névoa 1992
Introducéo/Justificativa Exploratorio documental Imbernon 2010
vivéncias da Leff 2003
autora
No6voa 1992
Wiggins Mctighe 2019
Cohen 2017
| . Dias 2006
- . Exploratorio, Levantamento Gadotti 2005
Reviséo de literatura descritivo, biblioarafico G 2008
bibliogréfica 9 asque
Machado 2004
Freire 2005
Saviani 2011
Morales 2009
: Descritiyc_), Docum_entos € Ludke e André 1986
Metodologia exploratorio, procedimentos Savi 2013
explicativo de pesquisa aviane
Criacdo do Exploratorio Levantamento Vianna 2003
G0 | ploratorio, bibliografico, Lotan 2017
questionario de descritivo, consultas a Tardif 2014
entrada bibliografica o arai
especialistas Gil 1999
. . - Referenciais
Crlf':l_gao da rubrica de Explor:?\t_ono, teoricos e Lotan 2017
analise dos planos de descritivo, analise Darling 2015
ensino bibliografica ariing
documental
Exploratério,
Aplicacdo do descritivo, o Bardin 1977
o exploratdria, Questionarios .
guestionario de . . Sampieri 2007
entrada pesquisa de online
campo, estudo de
caso
Descritiva
iti Bardin 1977
Analise dos planos de anal|t|c,a., Planos de o
. exploratoria, : Sampieri 2007
ensino ; ensino
pesquisa de
campo
. Questionarios Bardin 1977
- Descritiva L
Andlise dos resultados o e planos de Sampieri 2007
analitica . )
ensino Vianna 2003
Concluss b 1ach Morin (2007)
oncisao e Explicativa ISSertacao Fonseca (2008)
autoral

Alarcéo (2011)

Fonte: Autora
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1.2.1 Objetivo geral

Avaliar o impacto dos cursos de aprimoramento docente voltados a Educacao
Ambiental, destinados a professores dos Anos Iniciais, na eficacia dos planos de

ensino e no despertar docente para a consciéncia ambiental.

1.2.2 Objetivos Especificos

Examinar a percepcéo dos professores quanto a relevancia do planejamento
de ensino em sua pratica educacional.

Avaliar como a interconexao entre teoria e pratica em atividades produtivas
interdisciplinares nos cursos de aprimoramento, pode influenciar a formulacdo de

planos de aula por parte de professores nos Anos Iniciais da Educacéo Basica.
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2. REVISAO DE LITERATURA

2.1 A Educacao Ambiental

Ao concordar com Reigota (1994), torna-se claro que a problematica ambiental
emerge das interacdes entre sociedade, natureza e os proprios seres humanos. Essa
visdo destaca a premente necessidade de reavaliar e reestruturar as relagdes
humanas com o ambiente, buscando uma coexisténcia mais equitativa e sustentavel.
Nesse contexto, a educacéo surge como um elemento fundamental desempenhando

um papel direto no esforco de mitigar essas problemaéticas.

A inclusdo do adjetivo "ambiental" na Educacdo diferencia a Educacao
Ambiental da Educacdo em geral, destacando a relacdo entre sociedade e natureza.
Dessa forma, surgem duas atribuicbes a ela como a execucdo de uma analise
detalhada e planejada dos métodos e objetivos promovidos na busca ética centrada
no ser humano (Griin, 1996).

Durante as décadas de 70 e 80, no Brasil, foram desenvolvidas inimeras a¢des
com o intuito de estabelecer a Educacdo Ambiental em carater municipal, estadual e
federal dentro do ambito educacional, indo ao encontro do que estabelece o parecer
226/87 do Ministério da Educacéo. Tal parecer indica que a Educacao Ambiental seja

expandida, a todos os niveis de educacao de forma interdisciplinar (Brasil,1987).

A Constituicdo Federal do ano de 1988, em seu inciso VI, artigo 225, capitulo
VI, validou a indicacéo do parecer acima citado no que diz respeito a necessidade da
EA estar presente em todos os niveis de ensino, uma vez que é ela que ira contribuir
para a preservacdo da natureza com vistas a manutencdo da estabilidade da vida

presente e futura (Brasil,1997).

Foi na década de 90, que novas determinacdes legais surgiram. No ano de
1991, por meio da Portaria 678, o Ministério da Educacéao determinou que a EA fosse
inserida no curriculo dos diferentes niveis de ensino e no curriculo de diferentes
modalidades. Da mesma forma, nesse ano foi criado, pela Portaria 2 421/91, o Grupo
de Trabalho de EA a fim de, concomitantemente com diferentes secretarias estaduais
da educacéo, desenvolver estratégias e metas para instituir a EA nas escolas e
contribuir na elaboracao de uma proposta a ser apresentada na Conferéncia da ONU
sobre o Meio Ambiente.



31

Ja no ano de 1994, foi originado o Programa Nacional de Educacéo pelo
Governo Federal, com o objetivo central de fomentar a formacéo continuada em EA,
formal e ndo formal oportunizando a sociedade condicbes de atuacdo. No ano
seguinte, em 1995, foi criada a Camara Técnica Temporaria de Educacdo Ambiental
no Conselho Nacional de Meio Ambiente (CONAMA), visando o fortalecimento da EA
no pais.

Durante o ano de 1997, ocorreu a | Conferéncia Nacional de EA, com o0s
seguintes objetivos: elaborar uma investigacdo detalhada sobre o estado da arte da
EA no Brasil, a sua evolu¢do, bem como suas caracteristicas e seus protagonistas;
conceber propostas com o intuito de fortalecé-la nas diferentes regies do pais;
consolidar o ProNEA desenvolvendo a criagdo de programas locais
concomitantemente com levantamento nacional dos Projetos de Educagdo Ambiental.

Loureiro (2006) descreve que a criacdo da Politica Nacional de Educacao
Ambiental, pela lei 9795/99, tinha como objetivo central criar relagdes entre condutas
e questbes ambientais nos processos formais de conhecimento e no desenvolvimento
de praticas sociais existentes, além de propiciar a integracdo de atividades
curriculares e extracurriculares, fazendo com que houvesse uma aplicabilidade
imediata do educando a partir de suas aprendizagens. Ja os cursos profissionalizantes
iriam inserir, de modo transversal, conceitos que viabilizassem aos estudantes atuar

de forma consciente minimizando impactos sobre os bens naturais.

Barra (2000) corrobora com essa concepcdo quando destaca que € a
Educacdo Ambiental quem nos proporciona refletir sobre as relacbes e
transformacdes ininterruptas que ocorrem na sociedade contemporénea entre o ser
humano e a natureza. Também, reforca o autor, que o fomento de pensamentos
gerados a partir de tais acdes € responsavel em modificar comportamentos individuais
e coletivos frente a questdes socioambientais visando o equilibrio.

Padua et al. (1997), por sua vez, reforcam as palavras de Barra (2000) ao
destacar como a principal caracteristica da Educacdo Ambiental o desenvolvimento
de uma consciéncia individual e coletiva, voltada para a busca de formas de vida
harmoniosas. Além disso, Weid (1997) enfatiza o papel da EA na inser¢do do conceito
de sustentabilidade no contexto politico-pedagdgico de cada escola, por meio de

discussbes que ressaltam a importancia de uma perspectiva visivel para o futuro,
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ancorada em acdes interdisciplinares capazes de promover melhorias na qualidade

de vida.

Para Marx (2009), as a¢Oes descritas por Weid (1997) sao fundamentais, uma
vez que mudancas profundas ndo ocorrem simplesmente a partir da implementacéo
de leis, porém, ainda assim, 0 processo institucional segue mantido e ampliado,
sobretudo depois da Conferéncia Internacional ocorrida no Rio de Janeiro no ano de
1992 com a criacao de outras redes e 6rgaos de apoio como o Sistema Brasileiro de
Informacdo em Educacdo Ambiental e Praticas Sustentaveis (SIBEA). Esse sistema
foi desenvolvido e implantado no ano de 2001 pelo Ministério do Meio Ambiente com
participacdo de Organizacdes ndo governamentais, com 0 escopo de organizar,
sistematizar e difundir informacdes em EA, além de buscar a construcdo e a

organizacao das acfes governamentais.

Apo6s a Conferéncia Rio+20, outras questbes foram levantadas acerca das
possibilidades e dos limites da EA enquanto particularidade da educacéo. Nessa
ocasido, houve um crescente nas discussdes e reflexdes, porém ainda permanece

deficitario no que diz respeito a atingir os objetivos pré-definidos na Conferéncia.

De fato, a EA no Brasil € oriunda de diversas conferéncias, encontros,
seminarios internacionais e nacionais relacionados com a teméatica em questéo, além
das leis municipais, estaduais e federais. Essas, mostram o0 processo historico da

instauracao da Educagédo Ambiental no Brasil (Machado, 2014).

S&o os documentos originados a partir de tais conferéncias que foram trazendo
significado e contribuiram para a oficializacdo de politicas publicas de Educacédo
Ambiental, porém para Pereira (2016) na Educacéo Basica, a EA ja se faz presente,
mas as praticas utilizadas nos planos de ensino sdo depreciadas pela sua
fragmentacdo. Fato esse, que ndo ocorre somente com a EA e sim com demais
conceitos desenvolvidos por docentes em suas aulas, é perceptivel a falta da relacao
(conexao) com situacdes do cotidiano e consequentemente uma ampliacao na lacuna
teoria versus pratica.

Outra contribuicdo de Reigota (1996) comenta sobre o risco que a EA possui
de ndo ser efetiva, caso sua implementacdo ocorresse apenas por decreto, sem
desenvolver o real significado junto a sociedade, sem o potencial critico, questionador
a respeito das relacbes cotidianas com a natureza, conhecimento, ciéncia,

instituicdes, trabalho em sociedade.
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Atualmente, a EA é reconhecida como um campo de producdo de
conhecimentos e praticas sociais que engloba as dimensées ambiental e educacional
(Lima, 2005; Carvalho, 2002; Nieto-Caraveo, 2001).

No contexto do campo ambiental, Carvalho (2002) afirma que este se configura
COmMO um espacgo propicio a construcdo de visdes de mundo, uma comunidade de
aprendizagem que propicia a producdo e troca de conhecimento. Além disso, é
concebido como um local de comunicag¢do e um cenario que engloba a¢des politicas

e educativas.

Ainda de acordo pesquisas da mesma autora, a EA possui caracteristicas
especificas decorrentes da conexao entre educacao e ambiental. A primeira delas € a
necessidade de incorporar espacos de debates nos diversos componentes
curriculares. A segunda destaca a importancia da interconexao entre 0s componentes
e a promoc¢ao de abordagens interdisciplinares. Por fim, a terceira caracteristica € a
configuracdo como um espaco para a geracdo de conhecimento préprio da tematica

abordada.

Merece destaque o apontamento de Sorrentino e Portugal (2018) quando
comentam sobre o fato de a EA ndo ser um componente curricular isolado, que requer
um curriculo o qual vai além de enunciados rasos que tratem de tematicas ambientais,

e sim da formac&o de um sujeito critico e emancipador.

Carvalho (2003) destaca que a EA no Brasil surge com uma natureza complexa
e diversificada. E dessa diversidade que surgem diferentes classificacdes e
modalidades, exemplificadas por categorias como ecopedagogia, alfabetizacao
ecologica, EA transformadora ou emancipatoria, educacédo no processo de gestao e
EA critica, entre outras. Vale ressaltar que essas categorias ndo se limitam apenas a

rétulos, mas também refletem posicionamentos ideoldgicos diferentes.

A ecopedagogia, conforme ressaltado por Loureiro (2004), estabelece como
fundamental a necessidade de uma mudanca de mentalidade em relagéo a qualidade
de vida como ponto de partida para a abordagem das questdes ambientais. Essa
abordagem enfatiza a importancia da observacdo da realidade como um primeiro
passo para que as pessoas compreendam seu papel no mundo. No entanto, é
relevante notar que essa categoria nao direciona seu foco para as questbes
ambientais de gestdo como resultado exclusivo das a¢gées humanas, com implicagbes

sociais, politicas e econémicas.
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Ja a alfabetizacdo ecologica, conforme descrito por Munhoz (2004), parte do
pressuposto da necessidade de autoconhecimento do individuo, o qual, em uma
abordagem ambiental, corresponde ao seu ambiente interno, denominado de ecologia
pessoal. Essa abordagem estabelece como premissas o autoconhecimento relativo a
integracdo entre corpo, mente e espirito, mudando ao subsequente conhecimento e

interacdo com 0 meio ambiente externo.

Reigota (2002) enfatiza a relevancia da EA critica, uma das categorias em
discusséo, por seu papel crucial no desenvolvimento de comportamentos e relacbes
interpessoais que possibilitam a compreensdo, interacdo e andlise das questdes
ambientais a luz das dindmicas sociopoliticas. Esta abordagem formativa € a que mais
fortalece a construcao de posturas comprometidas com as relagdes entre a sociedade
e a hatureza, além de capacitar individuos para a intervencdo em problemas e

conflitos ambientais.

O autor ainda complementa que é a EA critica quem desempenha um papel
fundamental na formacdo de individuos capazes de compreender as dinamicas
complexas da sociedade em relacdo ao meio ambiente e, consequentemente, de agir
diante dos desafios ambientais. Dessa forma, desempenha um papel crucial na
promocao de uma postura critica, que estimula a transformacédo de valores e atitudes
em individuos e grupos sociais, capacitando-os a identificar, problematizar e enfrentar

as questdes relacionadas as dimensfes socioambientais discutidas.

A legislacdo por sua vez, também destaca a importancia de que a EA seja
critica e emancipatoria, instigando os individuos a adotarem uma abordagem
colaborativa em suas acdes e pensamentos, tornando-se agentes ativos. Nesse
sentido, Jacobi (2005) enfatiza que, para o desenvolvimento dessa € fundamental
promover uma compreensdo mais ampla e garantir a participacéo ativa de todos os

sujeitos envolvidos nos contextos ambientais.

Sauvé (2005) por sua vez comunica que para as relacbes com o ambiente
ocorram de forma harménica é vital que dimensdes sociais, éticas, politicas e até
intelectuais, estejam correlacionadas. Em uma EA critica, a realidade social esta
atrelada a realidade ambiental e ambos precisam fazer sentido colocando como ponto
de partida o estudo a partir da realidade na qual o sujeito esta inserido, levando a

criacao de sujeitos emancipados e protagonistas de suas historias (Carvalho, 2004).
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Conforme Giroux (1997) e Freire (2005) ressaltam, a emancipacao na EA exige
uma abordagem educacional que va além do mero cuidado e preservacdo do
ambiente em que vivemos. Nesse sentido, Jacobi (2003) destaca a importancia de
que essa abordagem seja acessivel a todos, abrangendo tanto a educacao formal,
guanto a ndo-formal, permeando ndo apenas o ambiente escolar, mas também todas
as atividades da comunidade. Isso instiga os individuos a assumirem a

corresponsabilidade e contribuirem em prol da defesa da qualidade de qualidade vida.

Para Castro (2005), a efetividade dessa EA s0 se torna factivel quando sujeitos,
de forma equitativa, além de se capacitarem de conhecimentos, venham desenvolver
mudancas nas suas agdes com 0 meio, a partir de novas habilidades adquiridas.

No ambito da EA, Jacobi (2005) ressalta a necessidade de mitigar a crescente
transferéncia socioambiental, transformando-a em um instrumento vital para a
mediacdo dos variados comportamentos e interesses presentes nos diversos niveis
sociais, contribuindo, assim, para concretizar as almejadas mudancgas sociais. Esse
autor ainda enfatiza que a abordagem da EA transcende fronteiras, inserida em um
amplo contexto de educacéo para a cidadania. Essa perspectiva ndo se restringe a
um grupo especifico, mas, sim, reforca o principio de que todos os individuos possuem
direitos e deveres, e coletivamente responsabilidades na promoc¢do de uma
convivéncia responsavel e sustentavel.

A EA é considerada, por Delors (2012), um componente essencial para o
desenvolvimento, uma vez que acredita ser inegavel a sua capacidade de promover
o desenvolvimento de habilidades nos individuos que valorizam o seu préprio

progresso, bem como ao avanc¢o da comunidade em que cada individuo esta inserido.

Prontamente Sudarshana (2017) defende a implementacdo da EA nos
curriculos educacionais, uma vez que, ndo apenas o Brasil, mas sim em todos os
paises que compreendem a necessidade de desenvolver em seus ambientes

escolares a bons resultados, com o intuito de garantir a sua efetividade.

Nesse contexto, emerge uma indagacéo crucial que demanda reflexdao sobre
como promover a compreensdao das questbes ambientais como elementos
intrinsecamente ligados as dinamicas sociopoliticas. Essa reflexéo se faz por meio da
andlise de abordagens interdisciplinares e pela constru¢cdo de uma consciéncia

ambiental genuina. Embora ndo seja o Unico tema a ser discutido, esse
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guestionamento é central, pois incita a ponderacdo sobre como a EA pode contribuir

de forma assertiva para o desenvolvimento sustentavel (Capra, 2018; Lima, 2018).

Conforme Gadotti (2009) reforca, o conceito de EA vai além da mera
conservacgao e aponta para uma transformacéo na mentalidade de cada individuo em
relacdo a qualidade de vida. Essa transformacdo esta intrinsecamente ligada a
maneira como interagimos com a natureza, aos nossos valores e acdes. Esse
processo de conscientizacdo tem inicio no ambiente escolar e se estende para o
ambiente de trabalho e a vida cotidiana de cada pessoa, com o objetivo de promover

uma mudanca significativa.

Segundo Machado (2007), a abordagem da temética ambiental nas escolas
frequentemente se limita a atividades isoladas inseridas em dois componentes
curriculares principais: Geografia e Ciéncias. No entanto, o autor ressalta que, mesmo
sendo abordada nessas disciplinas, sua efetividade é muitas vezes comprometida,
pois acaba sendo tratada de forma isolada ou mesmo como uma atividade
extracurricular. Essa constatacdo levanta questionamentos sobre a integracao
adequada da EA no ambiente escolar sugerindo a necessidade de estratégias mais

abrangentes e integradas para otimizar seu impacto educativo.

Para promover eficazmente a incorporacdo da EA nos ambientes escolares,
torna-se imperativo buscar a implementacdo de cursos de aprimoramento voltados
para essa tematica. O processo de formacdo docente, por sua vez, demanda uma
reflexdo continua sobre os procedimentos e estratégias, incorporando uma andlise
abrangente de experiéncias ao longo da vida. A aprendizagem, entendida como um
processo constante e em evolugdo, requer uma abordagem que considere as
transformacdes sociais e ambientais. Portanto, é essencial que as praticas adotadas
nos cursos de formacgéo assegurem a preparacdo dos professores para proporcionar
aos seus alunos atividades capazes de promover uma verdadeira transformacéo na
relacgo com o ambiente em que vivem incentivando valores como cuidado,

preservacao e conservacao desse meio ambiente (Modelski et al., 2019).

Nesse contexto, para alcancar sucesso nessa abordagem, Alves (2000)
destaca a necessidade do desenvolvimento e aplicacdo de metodologias envolventes
e abordagens continuas e praticas. Contudo, Gomes et al. (2020) ressaltam que as
abordagens até o momento ndo tém se mostrado eficazes, apontando a necessidade

de ajustes e aprimoramentos nas acdes de EA. Cocato (2021) complementa essa
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visdo, enfatizando que a EA deve ser fundamentada em praticas e contextualizacoes
que reflitam situacdes reais e atuais, incorporando conceitos interdisciplinares para

uma abordagem mais holistica.

A integracdo da Educacdo Ambiental, sobretudo no ambito da educacao
fundamental, pressupde que estudantes, docentes, demais profissionais da educacéo
e a comunidade local possam internalizar posturas e valores que reflitam as
concepcdes propostas por essa tematica. E somente por meio desse processo que se
podera alcancar um desenvolvimento significativo e ativo na implementacdo da
proposta de EA. Essa abordagem visa, ndo apenas a transmitir conhecimentos sobre
questdes ambientais, mas também a fomentar uma mudanca de mentalidade e a
adocdo de comportamentos sustentaveis, contribuindo para a construcao de uma
sociedade mais consciente e comprometida com a preservacdo do meio ambiente.

Leff (2018) também enfatiza a relevancia da EA no ambito da formacéao,
destacando sua integracdo com diversos setores e curriculos educacionais. Ao
concordar com outros autores, ele ressalta a natureza intrinseca e interdisciplinar da
EA, enfatizando a necessidade de um compromisso continuo, consistente e sistémico
na sua abordagem. Essa abordagem integrada é essencial para contextualizar os

conteddos de maneira coesa com a realidade ampla do mundo contemporaneo.

Segundo Silva e Oliveira (2019), a EA tem como principais metas a
conscientizacéo, o conhecimento, a mudanca de comportamento, o desenvolvimento
de competéncias, a capacidade de avaliacdo e a participacdo. Esses objetivos sao
fundamentais, ndo apenas para formar cidaddos ambientalmente conscientes, mas
também para preparar individuos capazes de enfrentar os desafios ambientais
contemporaneos com responsabilidade e criatividade (Cassini & Jeffré, 2019). Por
meio da promocdo dessas metas, 0os educadores podem ndo sé transmitir
informacdes sobre questdes ambientais, mas também inspirar acdo préatica e
engajamento civico entre os alunos, transformando a conscientizacdo em impacto
positivo no ambiente local e global.

Nesse contexto, a criacdo de cursos educacionais, voltados a questdes
ambientais e a difusdo do conhecimento sobre esses temas, fundamentam-se na
formacado de um saber ambiental complexo. Quando esse conhecimento se solidifica,
ele pode ser incorporado de maneira eficaz as praticas pedagodgicas fortalecendo a

importancia da EA na sociedade.
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2.1.1 Educacédo Ambiental e a Formacéao de professores

A Educacdo Ambiental deve ser explorada com eficacia, para que possa ser
uma potente contribui¢cdo frente a crises mundiais no que tange ao meio ambiente.
Para tal, Ramos (2011) aponta a necessidade de um aprofundamento na origem da
EA e nos objetos centrais que foram comunicados em sua origem, bem como suas
metas e expectativas. Somente a partir de tais compreensdes € que, enquanto sujeito,

o homem tornar-se-a entdo um agente transformador.

No que concerne a formacdo de professores, a presenca da Educacao
Ambiental (EA) é notoriamente insuficiente. Segundo estudo de Penteado (2007),
Souza (2014), Martins e Ribeiro (2016), Lopez (2018) e Avelar (2019), apesar da
exigéncia estabelecida pela Lei 9.795/99 para que a EA seja um componente
transversal e interdisciplinar em todos os niveis da educacdo no pais, a realidade é
bem diferente. Os autores destacam que muitos cursos de formacéo de professores
ainda parecem ignorar as determinagfes dessa lei e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo Ambiental. Esse descompasso entre as diretrizes legais e
a pratica formativa reforca a necessidade urgente de reavaliar e adequar os curriculos

de formacé&o docente para garantir a efetiva integracdo da EA.

Estudos na area da formacéao continuada de docentes indicam que abordagens
naturalistas e pontuais tém se mostrado insatisfatorias para efetivar e consolidar a
integracdo da dimensdo ambiental nos curriculos de formagédo e aprimoramento
docente. Por exemplo, Tristdo (2004) destaca que muitas formacdes abordam a
Educacdo Ambiental de maneira tradicional e conservadora, o que revela a

necessidade urgente de transformagdo nas praticas pedagogicas.

De forma complementar, Guimardes (2004) reforca essa perspectiva ao
apontar que, mesmo com a crescente conscientizacdo, a dimensdo ambiental
continua fragilizada nas praticas docentes. O autor enfatiza a falta de uma abordagem
dindmica e integrada, que permanece como um desafio significativo na formacao
continuada.

Além disso, Macedo (2010) contribui para a discusséo ao analisar a eficacia de
programas de formacao continuada. O estudo conclui que cursos que nao adotam
uma abordagem critica e contextualizada tém um impacto limitado na préatica

pedagogica dos docentes. Esses exemplos destacam a necessidade de repensar as
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estratégias de formacao continuada para promover uma integracdo mais efetiva e

inovadora da Educacdo Ambiental.

Apesar dos desafios enfrentados, estdo sendo desenvolvidas abordagens para
aprimorar a integracdo da Educacdo Ambiental (EA) na formacédo continuada de
educadores. Ha um esforco crescente para introduzir metodologias que promovam o
desenvolvimento de saberes, competéncias e praticas concretas essenciais a
incorporacao efetiva da dimensao ambiental. Programas de formacdo que incluem
praticas colaborativas, estudos de caso e experiéncias praticas surgem como
alternativas promissoras para superar limitacfes anteriores. Essas iniciativas buscam
ndo apenas atender as diretrizes estabelecidas, mas também enriquecer a pratica
pedagdgica, proporcionando uma integracdo mais completa e relevante da EA nos
curriculos de formacédo continuada (Martins, 2006; Silva, 2018, Oliveira, 2018,
Florentino, 2018).

E notorio que o processo de formacgéo ndo se deve limitar a treinamentos ou
qualificacbes, tampouco a simples transmisséao de conhecimentos. Ele deve, sim, ser,
antes de tudo, uma reconstrucdo de valores éticos, de praticas reflexivas que
permitam a construcdo de questionamentos criticos. Grigole et al. (2007) mencionam
gue o profissional em questado precisa procurar desenvolver-se buscando abordagens

inovadoras que possam propiciar uma intervencao de fato com qualidade.

O aprimoramento docente para trabalhar a EA é de fundamental importancia
para o desenvolvimento de uma sociedade, mais justa e sustentavel. Programa esse
gue, ndo apenas contribui para a conscientizacdo sobre a preservacdo do meio
ambiente, mas também para a compreensao de que o meio ambiente € um bem
comum a ser preservado e protegido por todos. Silva e Marcomin (2010) reforgcam
essa afirmacéo quando destacam ser, a EA, indissociavel do contexto educativo, uma
vez que praticas multiplicadoras podem contribuir para a reestruturacdo do modo e

entendimento da vida.

De acordo com Azevedo (2009), o professor é o agente capaz de construir
conhecimentos densos e, ao mesmo tempo, assumir a responsabilidade de promover
a disseminacao de valores relacionados com a natureza, além de uma (re)educacgéo
ambiental por meio da investigacdo. Nesse sentido, autores como Leite et al. (2015)
enfatizam a importancia do preparo de docentes para trabalhar a EA desde a

Educacéo Infantil, periodo em que as criancas estdo em constante desenvolvimento
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e aprendizado. E nessa etapa, que as criancas podem compreender a importancia de

preservar o meio ambiente e tomar acdes em prol dessa causa.

Silva e Bertoletti (2016), compreendem que o aprimoramento docente deve ser
pautado na reflexdo critica e na pratica, tendo em consideracéo as dimensdes sociais,
politicas e culturais do meio ambiente. Para esses autores, a formacéo continuada
também é essencial no desenvolvimento de competéncias e habilidades dos docentes
no ambito da EA.

Ademais, é notavel que a formacdo continuada para esse trabalho seja
multidisciplinar e contextualizada, como defendem Barreto et al. (2017), uma vez que
para inseri-la em planos de ensino com atividades interdisciplinares, faz-se necessario
compreender a sua construcdo. Esses autores ainda comunicam que a EA deve estar
presente nos diferentes componentes curriculares, de forma a conectar diversas
perspectivas e contribuir para uma visdo ampla sobre a conservacéo e preservagao
do meio ambiente.

Outra questéao significativa a ser considerada por Lenz et al. (2018) é, a valia
da préatica como elemento fundamental na formacéo de professores para trabalhar a
EA, pois € por meio dela que docentes aprimoram e desenvolvem diferentes
habilidades, para trabalhar seu desenvolvimento de forma colaborativa em sala de

aula.

Acentua-se também que o aprimoramento docente é um processo continuo e
desenvolto, qualificado as necessidades e caréncias sociais, econbmicas e
ambientais. Conforme afirmam Oliveira et al. (2019), é fundamental que professores
estejam em constante atualizagdo e em contato com as novas tecnologias,
metodologias e pesquisas na area da EA.

Figueiredo e Junior (2014) consentem que a educacao tem a capacidade de
mudar a forma de pensar e agir. Por isso, cabe a escola encarregar-se em desenvolver
acOes de forma integrada, contextualizada com a intencdo de potencializar o senso
critico na sociedade.

Branco et al. (2018) ndo so valida os autores ja citados como complementa que
0 papel da EA nao se restringe apenas ao meio ambiente, mas seu conjunto que se
aprimora, expande-se para a economia, a justica, a qualidade de vida, a cidadania e

a igualdade.
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Consideracdes que levam Zanini (2021) a ressaltar a impoténcia de que a EA
precisa ser fundamentada pelos docentes em sala de aula e para tal € de
responsabilidade da sociedade enriquecer aprimoramento docente que leve tais
profissionais a otimizarem novas técnicas metodoldgicas, visando a atingir alunos de
forma que possam desenvolver novos olhares e habilidades, com o intuito de
modificarem suas atitudes com relacédo ao ambiente. Consequentemente para o autor,
na EA é crucial a utilizacdo de referenciais tedrico-metodolégicos que suportem um
ensino renovador no que tange as noc¢des dos sujeitos propiciando a aplicabilidade de
acOes vinculadas a conservacdo ambiental e melhoria da qualidade de vida humana.

Nepomuceno (2021) também alerta em seu artigo ser indispensavel a criacéo
de formag6es que abordem tematicas ambientais, fomentar discussdes de assuntos
relacionados a esse tema dentro das escolas e comunidades, uma vez que esse € um
dos papéis do educador por promover o desenvolvimento de novas percepcdes,
lapidando a consciéncia dos sujeitos, a fim de compreender e buscar novas
estratégias e solucdes para o meio.

Sorrentino (1997) destaca, igualmente, alguns atributos como elementares
para uma formacao voltada para a questdo ambiental. O primeiro deles é levar o
individuo a instigar, analisar e cooperar nas ocorréncias de situacdes-problemas
ambientais; o segundo € ampliar e estimular uma visdo macro e critica das mesmas
guestdes; o terceiro € incitar uma perspectiva interdisciplinar visando a redencgéo e a
construcdo de saberes; o quarto atributo visa a possibilitar um conhecimento
comunicativo dos diferentes pontos de vista e, por fim, o quinto atributo visa a propiciar
um autoconhecimento o qual corrobora para o desenvolvimento de valores, atitudes,

comportamentos e habilidades.

Cabe a essa formacéo continuada capacitar os docentes a fim de que abordem
guestdes ambientais de forma contextualizada e eficaz. No contexto da formacéo de
professores em EA, pesquisas apontam, conforme indicado por Tristdo (2004), que a
adocado de abordagens pontuais de natureza naturalista e/ou antropocéntrica tem
limitacOes evidentes. Tais abordagens ndo sdo mostradas suficientemente para a
efetivacdo da dimensdo ambiental no curriculo de formacao de professores, tampouco
para as construcdes da EA como parte integrante e institucionalizada desse processo.
Além disso, € necesséaria uma mudanca na estrutura e no curriculo escolar, para que

ela seja incorporada de maneira significativa em todos os niveis de ensino.
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Em consonéancia com as perspectivas de Gatti, Barreiro e André (2011),
mostram que se torna evidente a relevancia dessa formacéo na resposta as demandas
educacionais, no aprimoramento do desenvolvimento dos estudantes e na promoc¢ao
de cidadados conscientes e engajados na causa da preservacao ambiental. Tal
necessidade é respaldada pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental, conforme
delineada na Lei 9795/1999, a qual enfatiza a importancia de capacitar 0os recursos
humanos envolvidos na educacao e de integrar a dimensdo ambiental nas diversas

modalidades de ensino (Brasil, 1999).

A integracdo efetiva entre legislacdo e pratica executada € vital, e estudos
conduzidos por Machado (2014) fornecem dados que chamam a atencdo dos
responsaveis por cursos de formacdo continuada. Esses estudos destacam a
necessidade de construir propostas que assegurem a efetividade das ac6es docentes
em sala de aula. O pesquisador relata em sua investigacdo que, contraditoriamente,
metade das escolas que participaram do censo escolar de 2004 ainda néao
implementaram corretamente a destinagdo do lixo. Isso ocorre mesmo em meio a
constatacdo de que a teméatica ambiental € uma das mais abordadas nas escolas que
integram a EA em seus curriculos. Essas contradicbes ressaltam a urgéncia de
formacdes mais abrangentes e impactantes para os professores, a fim de superar os
desafios encontrados na pratica cotidiana.

Para garantir um aproveitamento pedagdgico eficaz nas atividades conduzidas
pelos professores em suas salas de aula é fundamental que a escola passe por
transformacdes significativas. Nesse sentido, cabe aos responsaveis pelas politicas
educacionais e ambientais trabalharem de maneira integrada para viabilizar essa
implementacgdo. A colaboracdo entre essas esferas de atuacao é crucial para criar um
ambiente propicio ao desenvolvimento de praticas pedagogicas alinhadas com os
principios da EA, promovendo, assim, uma abordagem holistica e eficaz no contexto

escolar.

Para Nieto-Caraveo (2001), ha aspectos cruciais que delineiam o que o0s
educadores devem levar em consideracdo ao planejar e implementar praticas
ambientais. O primeiro deles diz respeito a amplitude de certas questdes ambientais,
sejam elas especificas ou globais, abarcando suas origens e impactos. O segundo
destaca a importancia de uma conscientizacédo sobre o poder transformador que os

participantes possuem em relacdo a resolucdo dessas problematicas. Por fim, o
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terceiro aspecto refere-se as diversas abordagens metodoldgicas que precisam ser

oferecidas para alcancar os objetivos estabelecidos.

2.2 Formacgao Continuada de Professores

s

A etimologia da expressdo "formacdo continuada” é constituida pelo termo
"formagé&o”, originado do latim "formatione”, cujo significado remete ao "ato ou efeito
de formar, maneira pela qual se constitui uma mentalidade, um carater ou um
conhecimento profissional”. A palavra "continuada”, por sua vez, vincula-se a um
continuum, denotando um "conjunto compacto e conexo". Essa segunda designacao,
ao qualificar a formacdo dos professores, refere-se ao fato de que se trata de uma
formacao que deve perdurar sem interrupcao, de forma repetida e continua, conforme
ressaltado por Ferreira (1986)

Costa (2020), por sua vez destaca que a formacdo continuada tem como
principal objetivo ressignificar saberes essenciais para o exercicio da pratica docente,
abrangendo tanto questdes tedricas que fundamentam a atividade desenvolvida
guanto a compreensao desta. Nesse contexto, 0os saberes docentes ndo apenas
perpassam e legitimam a pratica formativa, mas também corroboram com uma
reavaliacdo da relacdo entre professor-estudante e pesquisador. Para a autora, o
aprimoramento docente, ao incorporar e renovar tais saberes, emerge como um
processo dindmico e transformador, fundamental para a evolucdo da pratica
pedagogica e o refinar constante do ambiente educacional.

Nunes (2000) realizou uma pesquisa ampla, tanto nacional. quanto
internacional, centrada nas legislacbes que regem a formacdo continuada de
professores do Ensino Fundamental. Os resultados dessa investigacao revelaram
evidéncias que indicam a profissdo docente como uma das atividades que demandam
desenvolvimento constante e urgente. Essa analise destaca a importancia essencial
da formacdo continuada para os profissionais da educacdo, sublinhando a
necessidade de abordagens continuas e progressivas para acompanhar as demandas
em evolugéo no campo educacional.

Garcia (1999) reforca essa necessidade de a formacao ser continua, interativa
e cumulativa, adaptando-se as diversas modalidades de aprendizagem. Esse
destaque ganha ainda mais relevancia a luz da complexidade das demandas

inerentes a profissdo docente, conforme argumentam Marquez et al. (2022). Ambas
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as perspectivas convergem para a essencialidade de um aprimoramento dinamico e
adaptativo, capaz de atender as exigéncias contemporaneas da educacéao.

Nesse contexto, concorda-se com Cunha (2006) ao considerar que o exercicio
da docéncia nunca é estatico e sim processual, um movimento; uma vez que surgem,
durante o aprimoramento, novas experiéncias, contextos, tempos, lugares,
informacdes, sentimentos e interacdes distintas. Essa visdo ressalta a natureza
dindmica e evolutiva da docéncia, reforcando a importancia de uma formacgao
continuada que esteja em constante sintonia com essas transformacgdes sociais.

Para Favero (2001), aceitar a formacdo como um processo implica também em
reconhecer a inexisténcia de uma clara separacdo entre o ambito pessoal e o
profissional, ressaltando a importancia da participacdo constante dos docentes nos
diferentes momentos formativos oferecidos pela comunidade.

Ao encontro do que Imberndon (2000) destaca, estd na formacao inicial o
alicerce para a construcédo de um conhecimento especializado, proporcionando uma
base soélida nos aspectos: cientifico, cultural, psicopedagogico e pessoal, aprimorando
o docente a assumir a tarefa educativa, agindo de forma reflexiva com a flexibilidade
e o rigor necessarios. No entanto, o autor adverte que, por si sé, a formacao inicial
nao é suficiente para abranger integralmente a formacdo completa dos professores,
uma vez que o aprendizado da docéncia ocorre ao longo do percurso, de maneira
continua.

A formacao docente representa um tema de relevancia notavel e complexidade
intrinseca no ambito educacional. Como apontam Saviani (2011) e Pimenta (2011), é
a formacao inicial que frequentemente tende a priorizar o desenvolvimento de
competéncias técnicas em detrimento do conhecimento pratico essencial para o
exercicio da profisséo docente. Esse desequilibrio resulta em uma desconexao entre
a teoria e a pratica, como indicado por Pimenta (2000), culminando em um curriculo
formal que néo reflete efetivamente a realidade das escolas.

Dias e Souza (2017) defendem que € imprescindivel aprender as
particularidades no contexto da formacao, enfatizando a necessidade de compreender
as motivagoes singulares dos sujeitos no processo de capacitagdo, bem como a
relevancia que esses programas tém para cada educador. Além disso, ressaltam que
a evolucdo dos meétodos pedagodgicos esta intrinsecamente vinculada aos

aprimoramentos e mudancas internas por cada professor.
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Conforme enfatizado por Carneiro e Flor (2018), a formacéo continuada ndo se
configura como um processo breve e descomplicado; ao contrario, exige um
comprometimento de longo prazo por parte do grupo envolvido. Esse engajamento se
manifesta na busca incessante por diversas estratégias de aprimoramento, na
constante ressignificacdo do conhecimento e no aprofundamento epistemoldgico. Sao
esses elementos fundamentais que reforcam a criacdo de um ambiente propicio e
fértil para o aprimoramento do trabalho realizado em sala de aula.

Esse fato suscita uma questdo fundamental no contexto da pesquisa sobre
formacdo continuada de professores, investigada por Nunes (2004), que buscou
identificar os motivos genuinos que impulsionam os docentes a participarem de
programas de formag&o. A pesquisa revelou que os principais incentivos estdo na
oportunidade de estabelecer novas conexdes e experiéncias que integrem a teoria a
pratica pedagdgica. Além disso, os resultados destacaram a importancia da formacéao
na criacdo de comunidades de compartiihamento e troca de conhecimento,
fomentando reflexdes e promovendo tanto o crescimento individual, quanto

colaborativo.

No entanto, € importante ressaltar que a realidade observada em muitos cursos
de aprimoramento n&o condiz com esse ideal. Zeichner (1995), em seu artigo, destaca
que programas de formacdo tendem a se concentrar em conteldos académicos,
muitas vezes negligenciando a pratica docente, a qual, como destacado por Novoa
(1995), desempenha um papel igualmente crucial na construcdo da identidade do
professor. E na formacg&o continuada que o docente assume um papel central na

elaboracao de sua identidade profissional.

Conforme observado por Melo (2020), os setores, responsaveis pela formacao
docente, por vezes se encontram em uma distancia especifica da realidade da escola,
onde as acOes do professor sdo diretamente aplicadas. Esse afastamento pode

resultar em um desalinhamento entre os planejamentos de formacéo.

Essa abordagem é destacada também por Sarti (2012), que afirma que a
responsabilidade pela formacao docente deve ser compartilhada entre a universidade,
o poder publico, os professores e seus representantes diretos. O autor defende que
cabe as universidades e as escolas buscarem minimizar essa lacuna, reconhecendo
a importancia singular de cada uma dessas instituicbes em contribuir para o

desenvolvimento da escola como um todo. Nao é necessario que se mesclem, mas
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sim que colaborem de maneira eficaz em prol do aprimoramento do sistema

educacional.

A eficicia da formacgdo continuada, de acordo com Snow-Renner e Lauer
(2005), esta intrinsecamente relacionada a fatores como um foco bem definido em
conteudo especifico, a implementacdo de praticas pedagogicas orientadas para a

construcdo de conhecimento e o estimulo ao trabalho colaborativo.

Essas diretrizes convergem com as observacdes de Garet et al. (2001), que
enfatizam a necessidade de uma formacdo centrada no aprimoramento do
conhecimento do contetdo, proporcionar oportunidades para aprendizagem ativa e

manter coeréncia com outras atividades de desenvolvimento profissional.

Roesken (2011) enfatiza que o desenvolvimento profissional ndo € um evento
isolado, mas um processo que se desenvolve diariamente envolvendo constantes
reflexdes, dialogos e acdes praticas na sala de aula. Mizukami (2013) complementa
essa perspectiva destacando que o crescimento profissional e o processo de
aprendizagem s&o intrinsecamente graduais, refletindo assim a natureza continua e
progressiva da formacgéo de professores.

Barth, conforme relatado por Goncalves e Fiorentini (2005), reforca,
esclarecendo que a aprendizagem do professor ndo esta intrinsecamente ligada a
mera acumulacdo de experiéncias, mas sim a qualidade dos contatos estabelecidos
e, sobretudo, a capacidade de qualificar as vivéncias. Além disso, a forma como essas
experiéncias sdo produzidas torna-se fundamental na geracdo do conhecimento a
partir da experiéncia.

Além disso, a formacédo continuada desempenha um papel vital na atualizacao
de conhecimentos e habilidades, especialmente no contexto da utilizagdo de
tecnologias educacionais, conforme defendido por Kenski (2012). Paralelamente, a
formacdo também contribui significativamente para o0 desenvolvimento de
competéncias socioemocionais dos professores, tais como empatia, resiliéncia e
autoestima, como destacado por Gongalves (2018).

Franco e Longarezi (2011) salientam a importancia que docentes precisam ter
ao tomar a decisdo de participar de um programa de formacdo continuada. Eles
enfatizam que a motivagao para essa escolha nao deve ser impulsionada por fatores
puramente mercadoldgicos, como avanco na carreira ou pela necessidade de atender

as exigéncias burocraticas, pois, dessa forma, a formacdo perde sua genuina
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significancia e potencial. Tais motivacdes equivocadas podem comprometer de forma

substancial ou o proposito real de melhoria.

Investigar a base tedrica que sustenta os programas de formacédo continuada
de professores € uma tarefa essencial, pois a discussdo sobre formacédo docente,
continua, implica na abordagem de diversos modelos. Estudos relevantes, como 0s
conduzidos por Novoa (1992), Péres Goméz (1992), Schon (2000) e Zeichner (2003),
sobressaem nesse contexto, oferecendo esquemas teodricos que delineiam trés
modelos predominantes no processo de formacdo docente: racionalidade técnica,
racionalidade pratica e racionalidade critica. Essas abordagens proporcionam uma
base robusta para a andlise das distintas perspectivas que configuram os programas

de formacé&o continuada evidenciando a diversidade de enfoques nesse cenario.

Entre as metodologias propostas nos cursos de aprimoramento, destaca-se o
conceito do professor préatico reflexivo, que tem orientado as condutas
contemporaneas. Essa abordagem metodoldgica encontra fundamentos nos estudos
de Schon na década de 80, os quais se basearam, anteriormente, na area da
educacao profissional. Schoon (1987) argumenta que é por meio da reflexao critica
sobre a prépria pratica que transformacdes significativas podem ocorrer.

Uma formacdo centrada na reflexdo do professor tem o potencial de
contribuicdo melhorias significativas nas praticas docentes, como defendido por
Schoon (2000), embasado nas ideias de Dewey (1979) que conceituou 0 pensamento
reflexivo como uma forma de analise mental aprofundada e consecutiva do assunto
em questdo. O papel do docente reflexivo é, portanto, transmutar uma circunstancia
gue pode ser detalhada particularmente pela opacidade, davida e conflito em uma

situacao clara, consistente, ordenada e harmoniosa.

Por sua vez, o conceito de professor reflexivo, conforme apresentado por
Alarcdo (1996) transcende o momento imediato da pratica, envolvendo a
compreensao do profissional como sujeito, suas motivacbes que orientam o0
planejamento de suas ac¢des e a consciéncia do papel social que desempenha na
comunidade. Alarcdo destaca que os docentes sdo agentes ativos em seu proprio
aprimoramento, contribuindo para o desenvolvimento das escolas no contexto dos

projetos sociais que estas desenvolvem.

Sob essa perspectiva, Novoa (1995) fornece insights valiosos sobre o professor

enquanto reflexivo na pratica, percebido como um individuo critico. O autor salienta
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gue a formacgéo do professor ndo se resume a simples acumulagéo, seja de cursos,
conhecimentos ou técnicas, mas sim a um constante exercicio de reflexividade critica
sobre as préticas e a continua (re)construcéo da identidade pessoal. Nesse contexto,
ele sublinha a importancia de investir no desenvolvimento pessoal do professor,
conferindo status ao conhecimento derivado da experiéncia. Essa abordagem destaca
a centralidade da reflexdo critica e do progresso pessoal na formacéo e atuacédo dos

professores.

Optar pelo modelo critico reflexivo na formacao continuada emerge como uma
estratégia particularmente apropriada para a integracdo da tematica ambiental. Esse
enfoque proporciona um ambiente propicio para atividades que estimulam discussdes
cientificas atualizadas e promovem reflexdes profundas sobre o ambiente escolar e
as gquestdes ambientais no contexto brasileiro (Pereira et al., 2017). Ao incentivar uma
analise critica e reflexiva, essa abordagem se revela como um aliado eficaz para a

bem-sucedida incorporacao da temética ambiental no cenéario educacional.

Além disso, quando se fala em comunidades de aprendizagem e nas possiveis
trocas e partilhas que essas comunidades podem desenvolver para buscar estratégias
de refinamento, (re)existéncia e transformacao, a bibliografia (Nogueira e Paiva, 2020;
Dantas e Figueiredo, 2018; Silva, 2019; Padilha, 2020; Pimentel et al., 2021; Rocha
et al., 2021) destaca as evidéncias da potencialidade e colaboracdo dessas
comunidades. Esses estudos mostram como tais comunidades tém fortalecido de
maneira eficaz as redes colaborativas entre discentes e docentes, promovendo

experiéncias capazes de fomentar a indissociabilidade entre curriculo, prética e teoria.

Desse modo, as comunidades colaborativas oriundas de cursos de
aprimoramento docente que valorizam o alinhamento entre teoria e praxis contribuem
significativamente para o desenvolvimento humano, especialmente em um momento
de grande turbuléncia politica, educacional e econémica. Um dos exemplos praticos
dessa acédo no Brasil € o Programa de Especializacdo Docente (PED Brasil), resultado
de uma intensa colaboracao entre Instituicbes de Ensino Superior (IES) brasileiras e
centros de pesquisa internacionais. Inicialmente desenvolvido por uma equipe de
professores e pesquisadores da Stanford University Graduate School of Education, do
Lemann Center for Educational Entrepreneurship and Innovation in Brazil, em Stanford

(EUA) e do Instituto Canoa, o programa atualmente conta com uma rede de 28 IES
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publicas e privadas associadas em todo o Brasil e ressalta a importancia dessa

comunidade colaborativa e sua potencialidade (PED Brasil, 2024).

Devido a proeminéncia do Japdo nos resultados da Third International
Mathematics and Science Study (TIMSS), varios paises buscaram entender 0 ensino
japonés, cujos resultados eram significativamente superiores aos da maioria dos
paises. Descobriu-se que o Japdo utiliza o Estudo de Aula, uma abordagem
colaborativa japonesa originada no inicio do século XX (Makinae, 2010).

Essa metodologia, de cunho colaborativo, envolve trés etapas principais:
estudo e planejamento colaborativo da aula a ser ensinada; ministracao e observagao
da aula planejada coletivamente e discussdo da aula lecionada e observada. Essa
estratégia de formacéo de professores € atualmente adotada em varios paises do
mundo, como Reino Unido, EUA, Portugal, Australia, Espanha, China, Malasia, entre
outros (DCSF, 2009; Soto GOmez; Pérez Gémez, 2015).

No Brasil, a metodologia conhecida como Pesquisa de Aula ou Estudos de
Aulas, similar a Lesson Study, vem sendo aplicada em pequena escala,
principalmente em programas de pos-graduacédo focados no ensino de matematica
(Oliveira, H., 2018; Oliveira, K., 2018).

Essa abordagem destaca-se por desenvolver e aprimorar os professores, uma
vez que os leva a refletir sobre a prépria prética, buscar alternativas para ressignificar
suas aulas e identificar suas potencialidades e fragilidades. Segundo Rodrigues e
Arroios (2018), ap6s a implementacdo do Estudo de Aula no Brasil, constatou-se que
essa metodologia aumentou significativamente o potencial de qualidade do ensino no
pais.

A busca incessante pelos padrdes profissionais destaca-se como um fator de
extrema relevancia, reforcando a imperatividade do aprimoramento continuo por parte
dos docentes. Este compromisso em atender e superar os padrdoes estabelecidos
evidencia a constante demanda por exceléncia na pratica educacional, impulsionando
a necessidade intrinseca de desenvolvimento profissional. Assim, a continua busca
por aprimoramento ndo apenas reflete o comprometimento com os padrdes de
qualidade, mas também fundamenta a evolucdo constante do corpo docente na
promocdo de uma educacao de exceléncia.

A contribuicdo de Hammond e Bransford (2019) assume notavel relevancia no

contexto da formacdo docente, uma vez que esses autores identificam os padrdes
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profissionais que servem como diretrizes essenciais para a profissdo docente,
independentemente da experiéncia em sala de aula. A presente pesquisa destaca
uma necessidade imperativa de que tais padrdes profissionais ocupam um lugar
central nas iniciativas de formacéo continuada, uma vez que especificam uma base

fundamental para o desenvolvimento profissional dos docentes.

A Figura 1, a seguir, apresenta uma estrutura conceitual delineada por esses
autores, revelando uma evidéncia que ecoa como descobertas de diversos
estudiosos: a importancia de construir programas de formacao continuada a partir de
comunidades de aprendizagem. Tal abordagem possibilita 0 desenvolvimento de uma
perspectiva reflexiva sobre a pratica docente, englobando um conjunto de
compreensdes relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem. ISso, por sua vez,
capacita os docentes a identificarem, estrategicamente, onde e como podem melhorar
o desempenho de seus alunos, contribuindo assim para a construcdo de uma nova
estrutura social.

Essa evidéncia apresentada na Figura 1, corrobora com a constatacéao feita por
Louzano e Moriconi (2014) em seu artigo. Nas Ultimas duas décadas, foram
publicados estudos com distintos enfoques sobre aspectos da atuacdo docente,
abordando conhecimentos, saberes, competéncias ou disposicbes a serem
desenvolvidas pelos docentes. Esses referenciais orientam as caracteristicas
essenciais que devem estar presentes nas formacgfes continuadas, traduzindo o que
o professor deve saber e ser capaz de fazer.

Figura 1 — Comunidade e Aprendizagem
Comunidade de aprendizagem

Entendimento

Praticas
Profundo ;
. Desenvolver, praticar e
conhecimento de L.
, -~ executar um repertorio
contetdo, praticas inicial
pedagogicas, alunos e ’
Visao
Imagens do possivel.
Disposicdes

Ferramentas Habitos de reflexdo e

Recursos conceituais e
praticos para o uso.

Fonte: Hammond e Bransford (2019)

acdo em relacdo ao
ensino e as criangas.
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Para enfrentar os desafios atuais da educacao é essencial que 0s programas
de formacgédo sejam mais integrados com a pratica docente, focados em conteldos
relevantes e alinhados com as necessidades reais dos professores. A formacao
também deve promover a aprendizagem ativa, a colaboragéo entre professores e a
conexao entre teoria e pratica norteada com os propésitos que a “profissdo professor”

requer.

Moolenaar (2012) identifica na literatura trés formas principais pelas quais 0s
padrdes de interacdo entre os docentes de uma escola podem impactar positivamente
suas praticas de ensino: ao criar oportunidades de aprendizagem colaborativa entre
colegas, ao facilitar processos de influéncia e selecdo de parceiros para a interacéo
profissional, e ao constituir um ambiente psicologicamente seguro, onde o0s
professores se sintam apoiados em seus esfor¢gos de melhoria.

Nesse contexto, McLaughlin e Talbert (2006) enfatizam a importancia da
colaboracdo entre colegas para a aprendizagem profissional, destacando suas trés
funcdes principais nas escolas: a producdo, aquisicdo e gestdo do conhecimento
pelos professores, o desenvolvimento de uma linguagem compartilhada e de padrdes
de qualidade coerentes, e a sustentacdo de uma cultura escolar que evita a adog¢ao

de préaticas influenciadas por modismos e o trabalho excessivamente individualizado.

Em Quebec (2001), no Canada, os referenciais direcionam as competéncias
basicas necessarias ao trabalho do professor. O documento enfatiza que ndo é
possivel regulamentar todos os aspectos a serem abordados em formacbes de
professores, uma vez que a maturacdo de todas as competéncias ocorre por meio da

expertise e da pratica docente.

Na Australia (2011), os padrbes profissionais dos professores também
desempenham o papel de orientar o conhecimento e as préticas dos docentes. Esses
padrées sado agrupados em trés categorias distintas: conhecimento profissional,
pratica e engajamento. A partir dessas categorias, sao delineados sete padrdes que
oferecem diretrizes para os docentes atuarem em suas salas de aula, além de
fornecerem um referencial para os organizadores de formag¢des continuadas.

Ja no Chile (2001), a base de conhecimento para orientar os professores em
sua formacao esta organizada em quatro eixos chamados de facetas e cada faceta

possui um desmembramento de cinco a seis critérios envolvendo o preparo para o
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ensino, a aprendizagem do estudante, a avaliacdo do processo além do

desenvolvimento profissional e continuo do professor.

Viana e Carvalho (2000) destacam a importancia de nao apenas reconhecer as
caracteristicas essenciais de cada programa de formacao continuada, ajustando-os
conforme a proposta de cada local, mas também definir o método mais adequado
diante da diversidade e dos objetivos almejados. Eles também ressaltam a
necessidade de realizar uma avaliacdo detalhada das condi¢des reais, tanto dos
participantes, quanto daqueles que conduzem esses cursos. Essa abordagem critica
visa aprimorar a eficacia desses programas, garantindo que estejam alinhados com

as demandas e desafios contemporaneos do ambiente educacional.

Indo ao encontro do que Névoa (2023) afirma sobre a escola estar em busca
de novos ambientes educativos, a mudan¢a no aprimoramento docente também
implica na elaboragdo de um novo ambiente. Ou seja, a busca por novos ambientes
deixa claro que os atuais ndo podem ser usados como estdo quando se trata de
desenvolver professores para o século XXI. E necessario criar lugares que promovam
a renovacao das praticas e processos de trabalho, assegurando que os educadores

estejam preparados para enfrentar as complexidades do mundo moderno.

2.2.1 A funcéo social da escola e do professor como fortalecimento da Educagéo
Ambiental

Na sociedade contemporanea, marcada pela influéncia da tecnologia, midia e
globalizacdo, a educacdo desempenha um papel crucial. Seu objetivo vai além de
simplesmente transmitir conhecimentos cientificos e tecnoldgicos; ela visa capacitar
os alunos a compreenderem, manipular, avaliar e reconstruir informagcdes com
discernimento (Pimenta, 2005). Este enfoque ndo apenas desenvolve habilidades
criticas, mas também promove uma visao integrada do mundo preparando cidadaos
globais para contribuir efetivamente em uma sociedade interconectada.

Entretanto, segundo Noévoa (2023), a escola mostra-se perdida, sem
capacidade de agir frente as circunstancias do tempo presente e ndo ha evidéncias
de que esteja preparada para formar estudantes para o futuro. A necessidade urgente
de mudancas no curriculo € evidente para que a escola mantenha seu compromisso

educacional com a sociedade contemporanea.
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Nessa conjuntura, N6voa (2023) identifica trés dimensfes essenciais para
fortalecer a atuacdo dos professores e permitir que desempenhem seu papel na
construcdo do futuro. A primeira dimensédo é a capacidade de se articular dentro do
espaco escolar contribuindo para a construcdo de um convivio social saudavel. A
segunda dimenséao envolve a criacdo de novos ambientes educativos, com énfase no
trabalho colaborativo. Por fim, a terceira dimensdo € a habilidade de elaborar,
consolidar e disseminar o0 conhecimento especifico da profissdo, tanto

individualmente, quanto coletivamente.

Neste contexto, a Educacdo Ambiental emerge como um componente
essencial. Ela ndo apenas informa sobre questdes ambientais, mas também engaja
os alunos na analise critica e na reflexdo sobre suas interagdes com o meio ambiente
(Sousa, Melo e Santos, 2017). Ao contextualizar o conhecimento ambiental na
realidade dos alunos, a escola ndo apenas evidencia os desafios ambientais atuais,

mas também os esforgos coletivos para promover a sustentabilidade.

Portanto, € fundamental que os educadores reflitam sobre suas praticas
pedagogicas. Eles devem redireciona-las para ndo apenas atender as demandas da
sociedade do conhecimento, mas também para promover ativamente a EA. Isso
implica ndo apenas transmitir informag6es, mas também cultivar um pensamento
critico e questionador entre os alunos (Pimenta, 2005). Tal abordagem prepara 0s
jovens ndo apenas para os desafios tecnolégicos do século XXI, mas também para 0s

desafios ambientais cruciais que enfrentamos atualmente.

A EA emerge como uma tematica de profunda relevancia no contexto
educacional, promove uma consciéncia ecoldgica ativa entre os estudantes e a
comunidade em geral. O Brasil confirma essa importancia e estabelece que a escola
deve desempenhar um papel central na implementacéao eficaz da EA, expandindo
seus principios para além das fronteiras institucionais, conforme ressaltado nas

diretrizes nacionais (Brasil, 2013).

No entanto, a tarefa de desenvolver projetos e acdes de EA integral nas escolas
nao é trivial, como aponta Dias (1992). Os problemas ambientais sdo multifacetados,
com raizes em questbes econdmicas, politicas e culturais e a simples adogcédo de
tecnologias nao é suficiente para resolvé-los. Portanto, € necessario um esforgo eficaz
de desenvolvimento da EA nas escolas, visando apoiar a formacdo de cidadaos

conscientes e engajados com as questdes ecoldgicas.
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No contexto da EA, o papel do educador € essencial, pois consiste em nutrir
conceitos, estratégias, métodos e valores que desenvolvem os estudantes a se
tornarem cidaddos criticos e conscientes de suas acfes. Essa formacdo busca
fornecer para os individuos a capacidade de compreender os desafios locais e globais,
fazendo-os refletir a partir de suas compreensdes e tomar decisdes consistentes com

uma perspectiva de preservacao e sustentabilidade (Fernandes, 2019).

A educacdo, seja ambiental ou em outros dominios, enfrenta desafios
importantes que impedem uma abordagem critica e estratégica. Um desses desafios
cruciais € a desconexao persistente entre 0 ensino nas escolas e a realidade social e
ambiental circundante. Transmitir conteddos de forma isolada e fragmentada, sem
considerar os contextos e as interagdes entre 0s seres vivos, enfraquece a eficacia da
aprendizagem, como bem enfatiza Kindel (2006). Para superar essa lacuna, é
imperativo investir em pesquisa, formacdo continuada e questionar a ideologia

subjacente ao sistema educacional em todos os niveis.

Portanto, para que a escola desempenhe efetivamente seu papel ha promoc¢ao
da EA, é necessario superar os desafios inerentes a essa empreitada. I1sso requer a
adocado de uma abordagem interdisciplinar que estabeleca conexdes sélidas entre 0s
contetdos curriculares e a realidade, possibilitando uma EA abrangente e
comprometida. Nesse contexto, o papel do professor é de mediador, alguém que
facilita a articulacdo, apresenta questfes pertinentes e incentiva o pensamento critico.
O professor deve demonstrar uma aten¢ao equitativa a todos os alunos, estimulando-
0S a expressar suas opinides e ideias e estar preparado para lidar com erros, visto

que o trabalho docente nunca segue uma unica dire¢céo (Libaneo, 2016).

Estudos demonstram que, em muitos contextos, a EA continua a ser abordada
de maneira tradicional e conservadora, 0 que destaca a necessidade de uma
abordagem critica e emancipatoria na formacéo de professores (Guimarédes, 2004,
Loureiro, 2004). E fundamental que a escola promova a conscientizacdo ecoldgica e
expanda seus principios para a comunidade. Isso requer uma superacdo da
desconexao entre os conteudos curriculares e a realidade ambiental, investindo em
pesquisa, formagéo continuada e transformacgdes na estrutura escolar. A formacao de
cidadaos conscientes e atuantes em questdes ambientais € um objetivo essencial que

requer o comprometimento conjunto da sociedade e do sistema educacional.
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A abordagem dialogica, como destacada por Sorrentino (2012), é fundamental
para eliminar preconceitos e teorias prontas. Tornar o aprendizado um processo de
pesquisa, investigacdo e diadlogo é essencial para formar cidadaos criticos e atentos
as questdes ambientais e sociais. Trajber e Sato (2013) ressaltam a necessidade de
uma intencionalidade pedagdgica baseada em referéncias concretas de
sustentabilidade socioambiental, o que requer a incorporacdo efetiva da EA no

ambiente escolar.

A sala de aula deve ser um espaco educativo que valorize a participacao ativa
dos estudantes, como argumenta Berna (2004), reforcar a percepcdo dos alunos
sobre sua realidade social, cultural, econémica e politica é fundamental para construir
uma compreensao mais profunda e significativa do meio ambiente e das questbes
ambientais.

A educacdo, como aponta Pereira (2016), € um processo dialético continuo,
ndo algo que se conclua em um determinado momento. No entanto, Meszaros (2006)
alerta para o fato de que praticas metodolégicas sedimentadas e desumanizadoras
podem comprometer a eficacia do ensino, resultando numa forca de trabalho
excedente e subutilizada. A educacédo deve ser encarada como um processo em
constante evolugdo que capacita cidaddos para enfrentar, de maneira critica e
responsavel, os desafios sociais e ambientais. Durante a implementacdo da
conscientizacdo ambiental nas praticas de sala de aula, diversos obstaculos podem
surgir, sendo um deles a falta de conexdo entre as propostas curriculares

educacionais e as politicas relacionadas a EA e Sustentavel.

Nessa perspectiva, é importante destacar que a promoc¢ao de debates pode ser
uma estratégia poderosa para melhorar essa implementacdo, uma vez que esses
debates adquirem dimensdes tanto pedagodgicas, quanto politicas, oferecendo um
espacgo propicio para reflexdes, questionamentos e tomadas de decisGes (Torales,
2013).

Freire (2009) enfatiza a necessidade de uma educacgao que promova a tomada
de decisbes e a responsabilidade social e politica. Segundo o autor, é fundamental
gue os docentes, em suas aulas, possibilitem discussGes sobre os problemas que
permeiam o contexto em que estdo inseridos. Para Freire, a escola ndo deve apenas
comunicar, mas também ouvir, pois o dialogo € essencial para revisar praticas, recriar

espacos e fomentar o desenvolvimento.
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No entanto, conforme observa Lima (2011), muitas escolas ainda operam de
maneira onde a partilha e a troca sdo minimizadas. Nessas instituicdes, docentes e
alunos se tornam meros receptores e executores de acdes que nao contribuem para
a formacéo de cidadaos autbnomos e criativos. Essa abordagem esta em evidente
contradicdo com as propostas de Freire, que defendem uma educacao dialégica e

transformadora.

Para Brito (2009), educadores e estudantes fazem parte da comunidade
educativa, fazendo com que o trabalho desenvolvido pela escola resulte em uma
melhoria continua do ser humano a cada movimento realizado, a cada aprendizado
oportunizado. Para isso, € necessario um olhar atento e comprometido, a fim de

promover um didlogo eficaz entre todas as partes envolvidas no processo educativo.

Casalli (2004) reforca as ideias de Freire (2009), Lima (2011) e Brito (2009) ao
afirmar que a escola deve permitir que os estudantes se projetem para o futuro,
reconhecendo que todos podem e devem contribuir com a sociedade em que estao
inseridos. Essa perspectiva valoriza a capacidade de cada individuo de influenciar

positivamente o seu entorno e promover mudancas significativas.

Nesse contexto, a criacdo de uma escola com responsabilidades sociais esta
diretamente relacionada ao planejamento de ensino e a forma como os professores
desenvolvem suas praticas pedagogicas. A criacdo de uma escola com
responsabilidades sociais é emergente e, segundo Freire (2006), para tal € preciso
respeitar caracteristicas impares, como o respeito pelo padrdo cultural de cada
estudante, bem como a heterogeneidade, promovendo um ambiente acolhedor onde
0s estudantes possam se sentir confortaveis para perguntar, errar, arriscar-se e criar,
sem ser impositiva. E necessario valorizar a plenitude do ser humano nos diferentes

contextos.

Além disso, ao adotar essa perspectiva socioambiental, a escola amplia sua
funcdo social ao incentivar praticas sustentaveis e o desenvolvimento de uma
consciéncia critica em relagdo ao meio ambiente. Como destaca Guimaraes (2010), a
educacdo ambiental deve ser uma ferramenta que transcende a sala de aula,
envolvendo toda a comunidade escolar em acdes préticas e reflexdes sobre o impacto
das escolhas individuais e coletivas no meio ambiente. Assim, a responsabilidade
social da escola se expande para incluir a preservacao e o cuidado com o planeta,

preparando os estudantes para agirem de forma ética e responsavel na sociedade em
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gue estdo inseridos. Dessa maneira, a funcao socioambiental da escola e do professor
se consolida como uma peca chave na formacéo de cidadaos conscientes, criticos e

preparados para enfrentar os desafios globais contemporaneos.

Portanto, ao reconhecer a funcdo socioambiental da escola e do professor
como agentes transformadores da sociedade e promotores de uma educacao integral,
é fundamental que essa visao se reflita no planejamento pedagdgico. O plano de
ensino, enquanto documento orientador das praticas educacionais, torna-se uma
ferramenta essencial para garantir que os valores de sustentabilidade, respeito a
diversidade e responsabilidade social estejam presentes em cada etapa do processo
formativo. Dessa forma, o planejamento educacional ndo apenas organiza o conteudo,
mas também assegura que as praticas pedagodgicas estejam alinhadas com a
construcdo de uma sociedade mais justa e sustentavel, preparando os alunos para

enfrentar os desafios contemporaneos de maneira critica e consciente.

2.3 O Plano de Ensino em Acéo

O planejamento de ensino compde uma das acdes docentes no
desenvolvimento de sua préatica escolar, este, por sua vez, é objeto de diversos
significados e perspectivas que foram atualizando-se as mais novas concepcdes
tedricas e pedagogicas ao longo de mudancas educacionais. Foi na década de 1990,
gue ocorreu 0 apice dos estudos sobre essa tematica em questdo, fato esse que
reforca a necessidade de trazer a tona novas pesquisas, para que se possa promover

reflexdes sobre o tema.

Haydt (2006) discorre que o planejamento deve ser um instrumento que visa
permitir aos professores tracarem estratégias para interferir no contexto, nos quais 0s
alunos estao inseridos com o objetivo de aprimorar sua aprendizagem. Para o autor,
planejar é antecipar ac0es, estabelecer objetivos claros e metas a serem atingidas,
ferramentas adequadas para que contribuam no processo que se quer desenvolver,
além de evitar o improviso.

A prética de planejar é entendida como uma acdo de pensar 0 ensino e a
aprendizagem, seus objetivos e suas evidéncias de aprendizagem, tendo em
consideracdo onde e como se pretende chegar na formacéo integral de cada

individuo. Fusari (1990) sustenta o tema em questdo quando, em suas palavras, nos
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apresenta que o planejar €, desenvolver uma atitude critica do educador frente ao seu
trabalho enquanto professor. Complementa ainda, este autor, que o ato de planejar
deve ser utilizado como uma ferramenta de apoio a préatica docente e que se usado

apenas como burocracia interna nas escolas, ndo ha qualquer importancia.

Embora historicamente os termos "planejamento” e "plano” tenham significados
distintos, nesta tese serdo tratados como sinGnimos, considerando que essa
abordagem ndo comprometerd a pesquisa em questdo. Essa escolha visa
proporcionar clareza e consisténcia no estudo, concentrando-se nos aspectos

essenciais do processo de organizacao e preparacdo educacional analisados.

Se considerado em uma amplitude de significado, para Padilha (2001) € o plano
de ensino que o processo busca para dar respostas a indagacdes, a fim de endossar
diretamente para que se atinja aos objetivos antes previstos, com 0 pensamento no
futuro e baseado em ac¢des no presente e considerando experiéncias passadas, além
de levar em conta aspectos culturais, politicos e sociais de quem é o planejador.

Segundo Luckesi (2003), o planejamento implica no estabelecimento de metas,
aches e recursos necessarios para alcancar resultados superiores na esfera pessoal
e social, ou seja, na realizacdo de nossos anseios. O autor também enfatizou que o
planejamento ndo é uma atividade neutra, mas sim um ato intencional orientado para

a consecucao de objetivos definidos.

Consequentemente, Baffi (2002) ressalta que o ato de planejar é
invariavelmente um processo de reflexdo e tomada de decisfes em relacéo as acoes.
Envolve a previsdo das necessidades e a racionalizacdo da alocacao de recursos,

materiais e humanos disponiveis, tudo em prol da realizacdo de metas determinadas.

Madalena Freire (1997), em sua abordagem, oferece uma perspectiva do
planejamento mais intrinsecamente ligada as necessidades humanas, concebendo-o
como uma ferramenta para dar forma a ideias e aspiracdes. Ela destaca o "sonhar
pedagogico” como uma dimensdo essencial desse processo surgindo a partir da
percepcao das caréncias e das lacunas que impulsionam a busca pela agdo, mesmo
gquando ainda nao se cristalizaram completamente no plano das ideias ou das
hipoteses que moldardo a acao pedagdgica.

Por sua vez, Evangelista (2011) alerta que o ato de planejar ndo pode ser

desenvolvido de forma individual, pois abarca acGes descritas pelo curriculo da
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Instituicdo, mediacfes no ensino e aprendizagem, que visam estabelecer propdsitos
educacionais comuns sendo entdo, uma acao coletiva.

Valida-se a acao colaborativa descrita por Evangelista (2011), Lima (2002) que
ja apontava a pratica colaborativa como algo nao inédito no cenario educacional, por
sua vez essa merece destaque por se formar de maneira viavel tornando a escola

como ambiente transformador a partir de comunidades de aprendizagem.

Por sua vez, Boavida e Ponte (2002) agregam em seus apontamentos que a
colaboracdo envolve partilha, reflexdes e tomadas de decisbes a partir de diadlogos
profissionais. Sendo assim, a colaboracdo presume igualdade e cooperagéo entre 0s
participantes em prol do desenvolvimento de todos.

No contexto atual, o planejamento € o instrumento que se utiliza para organizar
e apoiar o trabalho docente e ja ndo possui funcéo reguladora que outrora possuia. A
literatura, por sua vez, dentro da area educacional, apresenta diferentes conceitos no
qgue diz respeito a planejar. Libaneo (2013) define planejamento escolar como uma
das atividades docentes que contempla a antecipagéo das atividades propostas pelo
professor, bem como a verificacdo e refinamentos no desenvolvimento do processo

de ensino e aprendizagem, além da avaliacao.

Por sua vez, Evangelista (2011) conceitua o0 modelo de planejamento curricular
referindo-se como sendo multidisciplinar, uma vez que envolve a equipe diretiva da
escola e os docentes. Esse desenvolve acdes constantes na escola e sua efetividade
garante a definicdo de propdsitos que a instituicdo objetiva, além de apresentar o perfil

de estudante que deseja aprimorar no processo de ensino e aprendizagem.

Outra categoria de planejamento no ambito educacional € o de ensino, que
para Piletti (2004) é esse 0 modelo que apresenta as particularidades do planejamento
curricular, citado por Evangelista (2011). Segundo o autor, sua funcionalidade visa a
apresentar com detalhes as acg0es praticas que o professor utilizard no contexto da
sala de aula, a fim de direcionar os estudantes a atingirem 0s objetivos descritos no
plano.

E possivel considerar que o plano de aula é um desdobramento do
planejamento de ensino. E esse, como afirma Larchert (2010), é responséavel pela
articulagéo entre o planejamento curricular, escolar e de ensino.

Docentes precisam ter cautela na elaboracédo de seus planos de ensino, uma

vez que, conforme Saydo e Muniz (2004), h4 possibilidades de transcorrer alguns
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desacertos ao longo de sua elaboracédo. O primeiro possivel engano, segundo o autor,
diz respeito ao planejamento macro, construido nos primeiros dias do ano letivo, esse
pode aparentar uma visdo equivocada da realidade de seus alunos, uma vez que o
docente ainda ndo os conhece. Ja o segundo, ndo pouco comum, & reaproveitar
planos de aula de anos anteriores para novas turmas e por fim o terceiro refere-se a
construcdo de um planejamento sem que haja a troca com seus pares ou até nao

vincular a proposta politico pedagdgica da escola sucedendo a falta de alinhamento.

De acordo com Vaccas (2012), o ato de planejar assume um papel de destaque
na pratica pedagogica do professor ocupando tanto uma posicao inicial na preparacao
das aulas quanto uma funcao derradeira na avaliagdo do ensino. Nesse contexto, 0
planejamento se revela como um elemento central no campo do ensino. A autora
concebe o planejamento como uma ponte que conecta a teoria e a pratica do professor
ligando seus conhecimentos ao exercicio de ministrar aulas. Essa conexdo é
fundamental para a efetivagdo do processo educativo, como representada, na
sequéncia, na figura 2. Portanto, o planejamento funciona como o ponto de
convergéncia entre a formacao do professor e sua atuacdo docente, onde o ato de
ensinar encontra sua realizacao.

Figura 2 — O planejamento como unidade entre a formagé&o e a pratica do professor

CONHECIMENTOS PRATICA
DO PROFESSOR PEDAGOGICA
(ENSINO) (APRENDIZAGEM)

PLANEJAMENTO
(Organizacao
do ensino)

Esquema 1 — O planejamento como unidade
entre a formagdo e a pratica do professor.

Fonte: Vaccas, 2012.

Para a professora e pesquisadora Delia Lerner (2002), ha quatro grandes
modalidades organizativas do planejamento e selecdo dos conteudos de ensino do
curriculo escolar que podem ser adaptados e personalizados em cada escola. Sao
elas: sequéncia de atividades ou sequéncia didatica, projetos, atividades permanentes

e atividades eventuais.
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Segundo essa autora, as modalidades organizativas dos contetdos de ensino
e aprendizagem sdo modos de facilitar o trabalho do professor em planejar, registrar
e organizar, incluindo o foco de trabalho pedagdgico, na selecdo dos conteudos e
objetivos de aprendizagem (para o docente e para os alunos), dos critérios de
monitoramento e avaliacdo das aprendizagens, a gestdo do tempo, a mudanca
qualitativa no aproveitamento do tempo didatico, a progressao de aprendizagens e a
ndo fragmentagcédo do conhecimento (em aulas ou notas) e a aproximacao da prética

escolar da pratica social.

Em suma, as modalidades organizativas sdo meios pelos quais 0s professores
podem potenciar seus planos de trabalho didatico-pedagdgico de forma intencional e
clara, respondendo as perguntas fundamentais: o que, por que, como, onde, quando

ensinar e avaliar, indo além dos limites temporais de uma hora-aula.

Segundo Souza e Machado (2016), o plano de ensino € o recurso que pretende
orientar e direcionar quaisquer acdes docentes e discentes cooperando com a
organizacao, sistematizacao e eficacia do procedimento educativo, tornando-se uma
ferramenta de ensino essencial, uma vez que delineia o processo de ensino-
aprendizagem. Sendo assim, os autores ainda afirmam ser fundamental que cada
planejador tenha a clareza de como elaborar um bom plano de ensino-aprendizagem

e compreendam a sua real importancia dentro do processo de ensino.

Fochi (2015), completa e acentua dizendo que o planejamento deve sempre
estar em cinesia buscando alcancar os objetivos, para tal, planejar é organizar a
gestdo de tempo, espacos, materiais, arranjos e particularidades de cada turma de

estudantes.

O papel do professor requer o desenvolvimento de diferentes agbes
diariamente em sua sala de aula. Dentre elas, o ato de planejar é imprescindivel, pois
a elaboracgéo de planejamentos coerentes almejando o desenvolvimento de atividades
gue promovam o aprendizado, além de estarem alinhadas aos objetivos propostos é
0 que garante a efetividade da sua aula (Wiggins, 2019).

Guimaraes (1995) afirma que o contetdo escolar € a apreensao sistematizada
de uma realidade, ou seja, cabe ao educador realizar planos de acéo efetivos e
contextualizados, caso isso ndo ocorra, restringindo-se apenas ao contetdo pelo
conteudo, levara o estudante a se afastar da realidade na qual esta inserido, tirando-

Ihe o significado.
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Lopes (1990) menciona a necessidade que se tem de desenvolver um
planejamento participativo quando o foco € a EA. Para Lopes, um planejamento
participativo, promove a integragéo e engajamento de todos os elementos envolvidos
no processo ensino-aprendizagem, a partir da realidade na qual ambos estdo
inseridos e buscam, como disparador, os conhecimentos prévios dos estudantes a fim

de atingir transformacdes globais partindo de realidades locais.

Bohnenberger (2018) enfatiza a importancia dos professores dedicarem um
tempo de qualidade para refletir sobre os objetivos e como tracardo estratégias para
alcancéa-los, uma vez que dentro do plano de ensino é o objetivo responsavel por

nortear todas as tomadas de decisdo descritas no plano.

McTighe e Wiggins (2004) apos realizarem pesquisas sobre o planejamento
para a compreensao, descrevem quais as caracteristicas citadas pelos professores
participantes, da Educacao Infantil ao Ensino Médio, da rede publica e privada nos
Estados Unidos, que seriam necessarias para a criacdo de um planejamento
adequado apontando uma aprendizagem efetiva. A lista apresenta caracteristicas
como: objetivos claros, atividades que propdem abordagem com praticas, foco nas
ideias, perguntas e questdes, situacOes-problema que venham a envolver os
estudantes, situacdes aplicaveis em um mundo real, oportunidades de devolutivas ao
estudante, abordagem personalizada com mais de uma oportunidade para que a
tarefa possa ser desenvolvida, modelos e exemplificacdes claras e concisas, tempo
reservado para reflexdo do grupo, variedade de metodologias, ambiente seguro para
compartilhar aprendizagens e duvidas, professor atuando enquanto facilitador da aula.

Conforme ressaltado por Wiggins e Jay McTighe (2019), enfatiza-se a
relevancia, ndo apenas do planejamento em si, mas também da necessidade de
avaliar cuidadosamente a consisténcia e coeréncia do planejamento antes de sua
implementagcdo na sala de aula. Essa perspectiva centraliza-se na importancia de
conceber praticas pedagodgicas que sejam dotadas de sentido e significado
claramente definidas, identificaveis e evidentes tanto para os professores, quanto para
0s estudantes. Essa proposicdo € fundamentada em um conjunto reflexivo de
guestbes para o professor, ancorado em referéncias tedricas notadamente das
ciéncias da aprendizagem contemporanea, alinhando-se a concepc¢ado de educacao

externa para o desenvolvimento integral.
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O Planejamento Reverso, conforme explicado por Wiggins e McTighe (2005,
2012, 2019), representa uma mudanca fundamental no foco tradicional do professor,
passando pela transmissdo de conteddo para a compreensao e processo de
aprendizagem dos estudantes. Isso implica em observar de perto, desenvolver a
atencdo e modular os sentidos dos alunos incentivando a reflexdo, a conexao de
ideias e a elaboracdo de explicacdo. Além disso, promove a capacidade dos alunos
de acOes articulares de pensamento, como questionar, tomar decisbes, propor
solugcbes e aplicar seu conhecimento em contextos diversos ampliando assim a

compreensao e a transferéncia de aprendizado para situacdes da vida real.

Santos e Rocha (2019), por sua vez, chamam a atencédo sobre a selecdo de
contetildos como etapa primordial para o éxito do processo, pois, segundo 0s autores,
€ a partir dela que se definem as habilidades e competéncias que os alunos irdo
desenvolver. Nesse sentido é fundamental que os docentes possam olhar para dentro
de sua sala de aula, observar as caracteristicas de seu grupo de alunos, suas
necessidades, seus interesses, bem como as necessidades e 0s interesses da
sociedade em que cada um esté inserido para que os conteudos selecionados facam

sentido, sejam relevantes e envolventes.

Outro fator relevante e importante foi descrito por Freitas e Nascimento (2019)
guando, em seu artigo, apontam a necessidade do processo avaliativo estar descrito
no plano de ensino, uma vez que € por meio dela que se investiga se 0s objetivos
propostos foram atingidos e se alunos estdo desenvolvendo as habilidades e
competéncias esperadas. Dessa forma, é salutar que docentes estabelecam critérios
claros e objetivos de avaliagdo, que estejam alinhados e sejam norteadores da

aprendizagem.

Para Farrell (2015), a pratica ou experiéncia por si s6 ndo é suficiente; os
professores precisam analisar deliberadamente essas experiéncias de ensino,
refletindo sistematicamente sobre sua pratica. Em sua obra “Promovendo a reflexao
do professor na educacéo de segunda lingua”, Farrell propde um modelo de reflexao
que inclui os seguintes niveis: filosofia, principios, teoria, pratica e “para além da
pratica”, referindo-se ao contexto sociocultural do ensino. E no terceiro nivel — teoria
— que o autor sugere reflexdes especificas relacionadas ao planejamento de aula.
Farrell argumenta que o plano de aula geralmente reflete a teoria do professor sobre

a natureza do ensino-aprendizagem, sua compreensao do conteudo da aula, o papel
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do professor na sala de aula e o dos aprendizes, bem como a metodologia que o

professor planeja usar.

Ja Andrade (2021), por sua vez destaca que um dos principais objetivos do
planejamento educacional € estabelecer uma harmonia entre o ensino, o curriculo e a
avaliacdo, tendo como foco, primordial, a promocéo de um ensino fundamentado na
compreensao profunda e significativa, ao invés de se basear em memoriza¢des ou
praticas desprovidas de propositos pré-definidos.

No contexto do exercicio docente, deparamo-nos com uma realidade paralela:
dominar completamente todas as facetas e desempenhar um papel eficaz. E
imperativo investir tempo em estudo, treinamento, ensaio e, crucialmente, em pratica
reflexiva e por essa razdo que mesmo uma aula de sucesso é sempre fruto de
planejamento, embora a realidade, muitas vezes, nos leve por caminhos inesperados,
e a implementacao préatica recentemente siga precisamente o roteiro originalmente
concebido. A imprevisibilidade é uma presenca constante e a interacdo com eventos
significativos do ambiente escolar, como desafios cotidianos no bairro da escola,
eventos especiais, visitas e acontecimentos sociais, fazem parte integrante da
experiéncia em sala de aula. Contudo, ressaltam Andrade et al. (2018) que, até
mesmo para improvisar de forma eficaz, &€ essencial ter uma base de planejamento
sélida.

A questdo central que os docentes frequentemente enfrentam é por onde
comecar - ao buscar aprimorar o pensamento humano. De acordo com Houghton
(2004), o ponto de partida reside na compreenséo da natureza do pensamento. Cada
disciplina cientifica demanda habilidades especificas para sua compreensdo e uma
maneira eficaz para os estudantes e professores avaliarem essa compreensao € por
meio da Taxonomia de Bloom, conforme aponta Vockell (2001). Esta abordagem
permite aos educadores planejarem para a equidade adaptando seu ensino as
necessidades individuais de cada aluno e expressando os mesmos conceitos em
diferentes niveis da hierarquia. De acordo com Almerico (2004), ao utilizar a
Taxonomia de Bloom, o formador planeja a aula com viés centrado no aluno e reflete
sobre o0 que se deseja no final do processo.

Benjamin S. Bloom e outros educadores desenvolveram a Taxonomia de
Bloom com a finalidade de organizar metas e objetivos educacionais em trés dominios:

cognitivo, afetivo e psicomotor. No dominio cognitivo, a Taxonomia de Bloom organiza
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0 que os educadores desejam que os alunos compreendam em uma hierarquia de
complexidade crescente. Segundo Krathwohl (2002), os niveis sdo sucessivos, de
modo que um nivel deve ser dominado antes que o proximo seja alcancado. O que a
torna um instrumento adequado ao uso € o fato de ter sido avaliada e atualizada
considerando 0s avangos estratégicos e tecnoldgicos inerentes ao contexto
educacional.

Embora a Taxonomia de Bloom original seja amplamente utilizada, conforme
observa Fuller et al. (2007), varias revisdes foram propostas. No entanto, esses
mesmos autores também criticam a Taxonomia original apontando significativa
sobreposicao entre algumas das hierarquias, o que dificulta seu uso. Apds analise,
Krathwohl (2002) prop6s uma revisao da Taxonomia de Bloom, na qual a dimenséo
do Conhecimento engloba subcategorias mais completas, conforme representado nas
Figuras 3 e 4.

Figura 3 — Dimensdes do dominio Cognitivo da Taxonomia de Bloom revisada.

DOMINIO COGNITIVO

ASPECTO SUBSTANTIVO ASPECTO VERBO
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Fonte: Autora com base em Fuller(2007) e Krathwohl(2002)




Figura 4 — Niveis da taxonomia revisada e seus respectivos verbos
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Lembrar Entender Aplacar Analisar Avaliar Criar
Reconhecer Interpretar Executar Diferenciar Verificar Gerar
Relembrar Exemplificar | Implementar Organizar Criticar Planejar
Listar Classificar Computar Atribuir Julgar Produzir
Nomear Sumarizar Resolver Comparar Recomendar Criar
Definir Inferir Demonstrar Contrastar Justificar Inventar
Escrever Comparar Utilizar Separar Apreciar Desenvolver
Explorar
Apontar Explicar Construir Categorizar Ponderar
hip6teses

Fonte: Autora com base em Fuller(2007) e Krathwohl(2002)

Conforme indicado por Reis et al. (2020), o processo de ensino e aprendizagem
€ permeado por uma reflexdo significativa por parte do professor em varias etapas.
Essa reflexdo torna-se evidente quando o educador toma decisfes relacionadas ao
curriculo, elabora planos de aula e estabelece um alinhamento eficaz entre os
objetivos de aprendizagem e a forma como os alunos visam a demonstrar seu
conhecimento e habilidades. Além disso, o professor demonstra sua capacidade de
reflexdo ao desenvolver seu plano de acéo, criando diversas estratégias para fornecer
uma variedade de experiéncias de aprendizagem e avaliando as evidéncias de que

os alunos estéo de fato aprendendo.

A reflexdo docente também se evidencia quando o professor antecipa possiveis
mal-entendidos relacionados ao topico a ser abordado, avalia o conhecimento prévio
dos alunos e formula perguntas pertinentes que incentivem os alunos a alcancarem
uma compreensao autbnoma. Em resumo, a qualidade do planejamento do professor
reflete sua habilidade de reflexdes abrangentes em todas essas dimensodes realizadas

do processo educacional.

2.3.1 Planejamento e a Educagao Ambiental

A formacao de um individuo capaz de compreender seu ambiente e interpretar
as relacdes, conflitos e problemas presentes nele desempenha um papel fundamental.
O diagnéstico critico das questbes ambientais e a compreensado do lugar ocupado

7

pelo individuo particularmente relacées especificas € o ponto de partida para o
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exercicio da cidadania ambiental. Neste contexto, a interagdo com o0 ambiente assume
a forma de uma inter-relacédo na qual o ambiente € considerado como um contexto no

gual estamos inseridos (Carvalho, 2004).

E cabe a EA contribuir no desenvolvimento de um processo continuo e
duradouro, que conceda aos individuos compreenderem a complexidade das relagdes
entre as atividades humanas e o0 meio ambiente. Sendo assim, os planos de ensino
voltados para tal tematica devem ter como objetivo central, formar cidadaos

conscientes de suas responsabilidades em relacdo ao meio (UNESCO, 2017).

Para tal, sdo necesséarias mudancas nos planejamentos das aulas, almejando
garantir a aplicabilidade dos pressupostos criados pelo Grupo de Trabalho das
OrganizacGes Nao-Governamentais reunido durante a Rio 92, no Rio de Janeiro, (de
03 a 14 de junho de 1992), no Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentéveis e Responsabilidade (MEC, 1992).

Dentre as premissas apresentadas na Conferéncia, ha a que descreve que a
educacdo é um direito de todos, em que todos somos aprendizes e educadores.
Frente a esse postulado, a escola deve proporcionar planejamentos em que o
professor é o mediador do conhecimento, propiciando ao estudante ser um agente
ativo na construcao do seu proprio conhecimento, ou seja, propiciando uma gestédo de

sua sala como contexto social (Cochran-Smith; Lytle,1999).

Para que o plano de a¢do adquira as caracteristicas descritas pelos autores
acima mencionados, € crucial incorporar os principios da aprendizagem colaborativa,
conforme descritos por Johnson, Johnson e Holubec (1999). Nesse contexto de
aprendizagem colaborativa, os individuos trabalham juntos com o objetivo de alcancar

resultados vantajosos tanto para si mesmos, quanto para a comunidade em geral.

A aprendizagem colaborativa ndo esta restrita ao contexto da educacgao formal,
mas tem uma relevancia significativa para situacdes futuras no ambiente de trabalho
dos estudantes. Dada essa importancia, Kaye (2009) delineia seis elementos que

caracterizam a aprendizagem colaborativa.

1. A aprendizagem é, por natureza, um processo intrinsecamente individual,
mas esta sujeito a influéncias de diversos fatores externos, incluindo
interagdes interpessoais e em grupo.

2. As interacdes em grupo e interpessoais desempenham um papel crucial na

restricdo e modificacdo de conhecimentos e estruturas individuais de
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entendimento. Assim, a aprendizagem é simultaneamente um efeito privado
e social.

3. A aprendizagem cooperativa envolve uma troca entre pares, uma interagao
entre individuos com habilidades semelhantes e a alternancia de papéis,
nos quais diferentes membros do grupo podem assumir diferentes funcoes
conforme necessario.

4. A cooperacéo implica a criagao de sinergia, onde o todo supera a soma das
partes individuais. A aprendizagem colaborativa, ao ser realizada de
maneira cooperativa, pode resultar em ganhos superiores em comparacao
com a aprendizagem individual.

5. N&o se pode garantir que todas os planejamentos cooperativos sao bem-
sucedidos, pois varias situacdes podem levar a interrupcao do processo. A
falta de iniciativa, mal-entendidos, conflitos e desconfiangca podem ser
alguns dos fatores que impedem a consecuc¢ao dos objetivos.

6. A aprendizagem cooperativa nao se restringe ao aprendizado em grupo; ela
envolve a capacidade de contar com outros para apoiar a aprendizagem e
fornecer feedback sempre que necessario. Isso ocorre em um ambiente ndo

competitivo.

A citacdo de Slavin (2009) menciona quatro perspectivas teéricas que
esclarecem os efeitos gerados pela aprendizagem colaborativa: motivacao (com foco
nas recompensas), coesao social (fortalecimento do grupo), cognitivas (interacdes
entre os membros) e de elaboracgéo (explicacao e aprendizado).

No que diz respeito ao planejamento de ensino colaborativo, Lopes e Silva
(2009) ressaltam a necessidade de abordar essa estratégia com cautela. E importante
considerar que um plano de ensino inadequado ou a falta de preparo por parte do
docente pode, ao invés de aprimorar, comprometer as dinamicas sociais ja
condicionantes na turma. No entanto, essa adverténcia ndo deve ser interpretada
como um desejo de ndo incluir essa estratégia nos planos de aula, especialmente
guando se aborda o tema ambiental. Em contextos nos quais os beneficios dessa
abordagem sdo tdo necessarios quanto urgentes, €& crucial perseverar na
implementacgéo do ensino colaborativo e a abordagem colaborativa pode destacar um
papel essencial na promogdo da conscientizacdo e acdo em relacdo as questdes

ambientais criticas.
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Conforme descrito por Talzina (2009), a necessidade dos educadores em
relacdo a escolha e criacao de atividades que promovam a aprendizagem no contexto
ambiental vai além da mera aquisicdo de conhecimentos e habilidades pertinentes.
Envolve também a maneira como tais atividades sdo moldadas e a intensidade da
motivagdo que fornece como orientagdo social para o desenvolvimento do processo
de aprendizagem dos alunos. Isso emerge da responsabilidade social inerente ao
papel do educador.

Gil (2006), em seu artigo, defende que a confiabilidade das estratégias
utilizadas pelos professores na execucdo de seus planos de ensino ambiental,
depende da construgcdo dessas estratégias com base em referenciais teoricos
transparentes, atualizados e que expressam confianga. O autor destaca que somente
assim o planejamento pode efetivamente atender a acdo dos alunos, o que exige a
busca por metodologias que sejam adaptaveis, legitimas e que promovam a interacao
com o0 meio ambiente em que estdo inseridos.

Carvalho (2009) relata que os motivos citados por Gil (2006) afloram quando
as estratégias adotadas pelos docentes conciliam a teoria e a pratica. Quando a
pratica esta estabelecida no planejamento ela proporciona o desenvolvimento de
habilidades e promove a mudanca de postura, por meio da reflexdo sobre as

percepcgdes geradas.

A escola exige que o educador assuma plena responsabilidade por sua pratica
pedagdgica, aplicando criatividade e sabedoria para instigar seus alunos na busca
pelo conhecimento. Nesse contexto, Moran (2007) enfatiza a importancia de uma
abordagem de ensino centrada na aprendizagem dinamica e exploratdria, tanto
presencial, quanto virtual. Ele propde uma transformacao do papel do professor, que
se torna mais um orientado e facilita a aprendizagem ativa por meio de atividades de
pesquisa, experimentacao e projetos. Essa abordagem desafia os professores a criar
situacdes instigantes, oferecer desafios e solugdes de problemas, incorporando tais
acOes em seus planos de ensino. Para tal, destaca o autor, que é fundamental
compreender todos os elementos que o guiam, incluindo seus principios, metas,
objetivos e estratégias. Professores que estruturam e organizam seus planejamentos
diarios estabelecem bases sélidas para melhorar sua pratica educacional. Isso resulta
na ampliacdo das oportunidades para explorar os recursos disponiveis, promovendo

uma maior integracao entre teoria e pratica junto aos seus alunos.
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No contexto da educacéo, é crucial compreender as definicbes relacionadas ao
ato de planejar e de acordo com Gandin (2014), planejar envolve a transformacéo da
realidade em uma direcdo escolhida, a implantacdo de um processo de intervencgao
na realidade, a esclarecer e a precisédo na definicdo da propria acéo e a a¢ado racional.
E uma atividade que se mostra intrinsecamente ligada & educacio devido a sua
natureza de evitar o improviso, prever o futuro e estabelecer caminhos que direcionem
de forma efetiva a execucao da acdo educativa. Além disso, a socializa¢éo do ato de
planejar, inclui o0 acompanhamento da avaliagdo da acdo, e € essencial para a
consolidacéo do plano proposto (Padilha, 2006).

Dias (2004) relata em sua obra que planos de ensino que visem propor uma
aprendizagem com mais significado, precisam conter atividades relacionadas ao
contexto que os alunos estdo inseridos, uma vez que segundo Piletti (2000)
aprendemos por meio de nossos sentidos (83% por meio da visdo;11% por meio da
audicao; 3,5% por meio da olfacéo; 1,5% por meio do tato; e 1% por meio da gustacéo)
e gque retemos apenas 10% do que lemos, 20% do que ouvimos, 30% do que vemos,
50% do que vemos e executamos, 70% do que ouvimos e logo utilizaremos e 90% do
gue ouvimos e logo realizaremos.

Conforme ressaltado por Piletti (2000), destaca-se a relevancia de os
professores incorporarem atividades que envolvem o engajamento direto dos
estudantes. Com base nas ideias de Edgar Dale, o autor argumenta que 0 ensino
puramente tedrico deve ser evitado (Figura 5), uma vez que resulta em uma retencao

limitada do conhecimento.

Figura 5 — Adaptacado da Figura de Edgar Dale — O triangulo das experiéncias

+ teoria Simbolos verbais

a

Simbolos visuais

Simular

Experenciar

+ pratica

Fonte: Autora com base em Piletti (2000)
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No entanto, é importante considerar que estamos tratando das relacdes entre
pessoas, inseridas em um contexto historico e cultural especifico. Portanto, o
planejamento deve refletir sobre as a¢cdes do grupo e seus fundamentos. De acordo
com Silva (2018), planejar € uma atividade que envolve projetar e lancar a frente. Esse
processo requer intencionalidade e organizacdo, com base em fundamentos tedricos
e metodoldgicos soélidos. Ao mesmo tempo, ndo pode estar dissociado da observacao
atenta do professor em relacdo a dindmica em constante mudanca da escola e das
relacdes que se estabelecem nesse ambiente. Quando aplicadas a EA, essas a¢bes
de planejamento tornam-se ainda mais cruciais, pois a compreensao critica e reflexiva

exige uma abordagem estruturada.

Outro pressuposto citado diz que a EA deve ter como base o pensamento
critico e inovador, em qualquer tempo ou lugar, em seus modos formal, ndo-formal e
informal promovendo a transformacéo e a construcdo da sociedade. Baseado nesse
pressuposto, 0s planejamentos desenvolvidos deverdo garantir atividades
investigativas nas quais estudantes possam construir argumentos, formular hipéteses,
deixando planos de aula que visam o tradicionalismo de atividades que desenvolvem

apenas 0s niveis cognitivos basicos de memorizacao (Paiva, 2017).

Quando no pressuposto foi descrito a necessidade de a EA ser individual e
coletiva. Tendo o propdésito de formar cidaddos com consciéncia local e planetaria,
gue respeitem a autodeterminacdo dos povos e a soberania das nacfes. Aqui
destaca-se a necessidade dos profissionais da educacdo buscarem aulas que
oportunizem e incitem o trabalho colaborativo, a importancia e o papel de cada um em
atividades colaborativas, de forma equitativa, em salas de aulas heterogéneas (Lotan
e Cohen, 2017).

Quando, na Conferéncia, se fala de uma EA nao neutra, mas ideologica, vai de
encontro a necessidade de amplitude dos planos que apresentam atividades com
situacOes regionais e fragmentada, descontextualizada do cotidiano em que o
estudante se encontra, como cita Filho et al. (2020) quando relata que o cartesianismo
pode prejudicar ou até anular a compreensao da natureza politica e ética.

Segundo descrito no Tratado a EA deve estimular a solidariedade, a igualdade
e 0 respeito aos direitos humanos, valendo-se de estratégias democraticas e da
interac&o entre as culturas. Dessa forma, planejamentos devem enaltecer a diferenca

entre pares, para buscar uma unidade.
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A EA deve tratar as questdes globais criticas, suas causas e inter-relacfes em
uma perspectiva sistémica, em seu contexto social e histérico. Aspectos primordiais
relacionados ao desenvolvimento e ao meio ambiente, tais como populacéo, saude,
paz, direitos humanos, democracia, fome, degradacédo da flora e fauna, devem ser
abordados dessa maneira, € outro dos pressupostos descritos pelo MEC e
apresentados na Conferéncia. Esse por sua vez, exige que docentes possam realizar
planejamentos visando a interdisciplinaridade a partir dos conhecimentos prévios em
busca de situagdes-problema contextualizadas. Vale frisar que o0 contexto
epistemologico da EA concede desdobramentos de conhecimentos de forma aberta e
reflexiva, a partir de mediagbes para que se atinja conexdes de forma colaborativa
(Jacobie, 2005).

A EA deve facilitar a cooperacdo mutua e equitativa nos processos de
decisdo, em todos os niveis e etapas, ou seja, para que se possa desenvolver tais
habilidades ha necessidade de implementar planos que reforcem a importancia da
aprendizagem colaborativa. Slavin (2009) diz que s&o quatro, os diferentes
pensamentos desenvolvidos a partir da exploracdo de atividades colaborativas. O
motivacional, que permite aos integrantes do grupo perceberem que o resultado so se
da a partir do trabalho de todos os integrantes do grupo. O de coeséao social, que leva
a percepcao da necessidade de cooperacdo de todos os integrantes do grupo. O
cognitivo, gue aumenta a partir das trocas de experiéncias e por fim o de elaboracéo,
gue ocorre quando ha necessidade de explicar algo que foi produzido pelo grupo:
identificando resultados desejados; determinando evidéncias aceitaveis e planejando

experiéncias de aprendizagem.

Professores exercem sua docéncia em um mundo com rapidas
transformacdes, em contextos sociais envoltos por incertezas, situacdes reais que
exigem que problemas sejam resolvidos n&o apenas de forma tedrica ou até mesmo
seguindo protocolos pré-estabelecidos e tornam a profissao “professor” uma atividade
complexa, multifacetada e desafiadora (Cochran-Smith; Fries, 2005).

Vindo ao encontro de Hadji (2001), acompanhar as aprendizagens dos alunos
envolve avaliar qualitativamente o aumento do conhecimento adquirido apds as aulas,
comparando o que eles sabiam antes e depois de terem sido expostos ao conteudo.
De acordo com GIL (2006), uma forma de realizar esse acompanhamento € por meio

de atividades dissertativas, nas quais os alunos sao estimulados a descrever, em um
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determinado periodo, o que assimilaram sobre determinado assunto que tiveram em
sala de aula. Essa estratégia tem o objetivo de fomentar o desenvolvimento do

pensamento critico individual.

Para Wiggins e McTigue (2019), é desafiador e essencial que planejamentos
de ensino possam descrever com eficacia quais as experiéncias de aprendizagem
que, enquanto docente, seréo utilizadas a fim de engajar seus alunos em busca da
compreensao. Para tal, os autores destacam ser necessario que primeiramente
professores definam quais sdo os conhecimentos e habilidades que os alunos irdo
demonstrar para que possam ser capazes de desenvolver as atividades propostas no
plano.

Vianna (2007) ressalta a importancia de inserir nos planos de ensino a
observacdo. Segundo o autor, essa € uma valiosa ferramenta que permite notar,
identificar, ndo somente com a visdo, mas antecipar possiveis estratégias que possam
mostrar pela audicédo, tato, olfato e até mesmo paladar, se necessério, tomando notas

das evidéncias observadas onde se esta realizando as atividades.

Outro ponto favoravel na aplicagcdo de planos de ensino voltados para a
teméatica ambiental é descrito por Coelho et al (2020), quando retratam que planos de
ensino efetivos podem contribuir para a formacédo de cidaddos mais conscientes e
responsaveis com o meio. Além disso, Lima (2018) complementa que tais planos
podem também contribuir com o0 engajamento de acdes ecologicas dentro da
comunidade escolar reforcando o que Molina (2017) destaca ao comunicar que
garantir uma EA efetiva € uma estratégia essencial para promover a sustentabilidade,
conservagao e preservacdo do meio, garantindo uma sociedade mais equitativa e

justa.

2.3.2 Planejamento e a interdisciplinaridade

A conscientizacao da crise ambiental que se apresenta como uma emergéncia
global desencadeou reflexdes a nivel mundial sobre suas diversas dimensdes. Isso
levou, segundo Leff (2015), a reavaliacao das interconexdes entre economia, politica,
cultura e qualidade de vida em todas as areas que afetam a existéncia humana na
esfera social. Essa consciéncia despertou a necessidade premente de desenvolver

uma logica que seja capaz de redefinir processos e concepcgoes.
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Morin e Carvalho (2007) observam a urgéncia de preparar cidadaos capazes
de lidar com as questdes contemporaneas e enfatizam a necessidade de reunir
elementos fragmentados para compreender a complexidade. Eles defendem que tanto
as escolas, quanto as universidades devem promover uma transformacédo no
pensamento, apoiando a importancia da interconexdo entre o todo e suas partes,
assim como entre as partes e o todo e, representam ambientes propicios para o
aprimoramento de politicas educacionais externas para a promocéao da racionalidade
ambiental. Isso ocorre devido a sua base sélida em ensino, pesquisa e extensdo. No
entanto, € notavel a escassez de esforcos eficazes na reformulacdo de abordagens
gue transcendem o formalismo burocratico presente nas estruturas curriculares, como

apresentado por Silva (2013).

Apesar desse progresso, a EA tem encontrado um espago crescente no
contexto educacional brasileiro. Isso é evidenciado pela formacdo de grupos de
estudo dedicados a esse tema, pelo aumento no numero de pesquisas e pela
realizacdo de encontros especificos exclusivamente para a pesquisa em EA. No
entanto, € fundamental reconhecer que ainda existe uma lacuna quando se trata de
estudos e préticas que estabelecem uma base tedrica critica solida, com o propdsito
de fomentar a racionalidade e o conhecimento, com um foco especial na emancipacao
do sujeito. Esse desafio € ainda mais evidente quando a EA é abordada nos planos
de ensino na forma de uma disciplina isolada, em detrimento de uma abordagem

interdisciplinar no curriculo, conforme observado por Silva (2013).

De acordo com o que foi constatado por Morales (2012), a implementacéo de
uma EA interdisciplinar que leve em conta as necessidades da populacdo e suas
particularidades exige uma analise minuciosa de todo o sistema educacional,

comecando pela formacéo dos professores.

A EA permeia todas as atividades e promove 0s aspectos fisicos, biolégicos e
culturais da humanidade (Silva et al., 2019). Integrar a EA as disciplinas prepara os
alunos para o futuro, com um foco primordial na sustentabilidade, utilizando
metodologias inovadoras para aplicar os conteudos.

Diferentes autores, ao longo de suas pesquisas e estudos, tém atribuido
diversos significados ao termo interdisciplinaridade, englobando uma variedade de
pensadores nesse campo de conhecimento, tais como: Morin (2007), Nicolescu
(2008), D’Ambrosio (2011) e Fazenda (2011).
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Ou seja, é necessario estabelecer uma relacdo entre os diferentes
componentes curriculares e garantir que aspectos positivos de cada componente
curricular sejam evidenciados é a primeira ideia de interdisciplinaridade. Essa, por sua
vez, oportuniza a desfragmentacg&o curricular, tendéncia que surgiu com mais forca
no século XIX. Tal conceito ndo afirma que trabalhar o componente de forma Unica é

desfavoravel, mas intenciona-se garantir o desenvolvimento mutuo.

No entanto, vale ressaltar que a interdisciplinaridade ndo € apenas uma
justaposicdo de curriculo, mas sim uma comunicacdo ativa. Nesse sentido, faz
necessario persisténcia para que sejam implementados métodos integradores,

permitindo novos objetos de estudo (D’Ambrosio, 2011).

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 2000) inferem que a
interdisciplinaridade é o eixo que integra o objeto de conhecimento, a investigacdo e
desenvolve uma acao de intervencdo. Dessa forma, a mesma parte da necessidade
apresentada em nossas escolas e sociedade, de desenvolver individuos capazes de
compreender, explicar e planejar acdes mostra-se desafiador se educadores

trabalharem seus componentes curriculares de forma isolada.

Segundo Fazenda (2008), o uso de planos de ensino em sala de aula que visem
propostas interdisciplinares promove a abertura a compreensao de aspectos, que, por
vezes, estdo ocultos durante o ato de aprender. A interdisciplinaridade é responsavel
por ampliar questdes de ordem epistemoldgica, metodolégica e axioldgica
experenciada pelos educadores em suas salas de aula.

Thiesen (2008) constata que os trabalhos interdisciplinares nas salas de aula
estéo relacionados, em proporc¢ao direta, com as relagdes conceituais definidas entre
os diferentes componentes curriculares, bem como sua compreensao, a partir de
novos estimulos e problematizagfes planejadas.

Enfatizam Lago, Araujo e Silva (2015) que quando professores propdem
atividades interdisciplinares, promovem um conhecimento aplicavel no contexto
sociocultural e permitem que estudantes possam sentir-se pertencentes ao meio e
propiciam o desenvolvimento de instrumentos de interpretacéo e intervencdo ao meio
em que estao inseridos.

De fato, é verdade que planos de acdo interdisciplinares possibilitam o
desenvolvimento de habilidades essenciais nos estudantes, para que possam se

desenvolver como individuos pensantes em nossa sociedade. No entanto, 0s
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docentes responsaveis pela construcéo de tais planejamentos estdo preparados? O
intricamento interdisciplinar requer professores que tenham se aprimorado em
formacdes que propiciem o desenvolvimento de habilidades importantes fazendo com
que o docente tome decisdes com o objetivo de oportunizar aprendizagens que levem
estudantes a desenvolver capacidades de inter-relacionamento de partes e todo.
(Morin et al., 2000)

Ocampo, Santos, Folmer (2016) afirmam que praticas interdisciplinares tém
sido frequentes na area de educacdo, uma vez que docentes tém se mostrado
receptivos e favoraveis a tais propostas. Isso se justifica pelo fato de que a
necessidade de se desenvolver conceitos conectados ao cotidiano do aluno e a
realidade social tem sido necessério e urgente.

Avelar (2019) reforca que a auséncia da interdisciplinaridade em formacdes de
professores € uma das origens para que, em planos de ensino, haja pouca ou
nenhuma atividade com contextualizagdo, 0 que propicia uma metodologia
desvinculada da formacdao critica do sujeito. A falta de interacdo entre os docentes,
gue muitas vezes elaboram seus planejamentos de forma isolada, faz com que
priorizem trabalhos individuais e disciplinares. O autor também evidencia que o
material didatico pode ser outro fator que promove a falta de atividades
interdisciplinares nos planos de aula, pois, ha maioria das vezes, as atividades

propostas por eles ndo sao elaboradas de forma interdisciplinar.

Liell e Bayer (2017) relatam que cada componente curricular possui suas
particularidades, mas ao mesmo tempo, compartilham muitos atributos comuns que
contribuem para a constru¢cdo de saberes com significado. Nao € possivel
compreender o mundo de forma fragmentada, uma vez que o contexto € composto
por conhecimentos de diferentes areas. Isso evidencia a real necessidade de construir

planos de ensino com atividades interdisciplinares.

No que diz respeito ao uso de ferramentas interdisciplinares nas aulas, a
necessidade de uma avaliagdo critica em relacdo aos recursos didaticos se destaca.
Conforme descrito por Giroux (2003), alguns professores tendem a adotar o que
chama de “cultura da inocéncia”, amplamente difundida a partir dos meios de
comunicacdo, a qual modela as mudancas culturais que afetam o comportamento
humano e a regulacdo das praticas sociais. Essa cultura desempenha um papel

educacional substancial, sendo predominantemente, na regulacao de significados,
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valores e preferéncias e, estabelece as normas e convencdes que definem e legitimam
determinadas perspectivas do sujeito. Portanto, € comum que os professores utilizem

recursos sem o devido acompanhamento critico pedagaogico.

Além disso, Fonseca (1995) introduz o conceito de “dispedagogia” para abordar
os desafios de aprendizagem que surgem de condi¢cdes de ensino e abrangem tanto
aspectos relacionados ao professor, quanto ao proprio processo de ensino. E
importante ressaltar que, por extensdo, a “despedagogia ambiental” pode ser
compreendida como a auséncia de um projeto educacional que destaca a importancia
dos aspectos politicos, sociais, culturais, tedricos e praticos da educacdo na
construgédo da complexidade ambiental. Isso demonstra a necessidade premente de
uma abordagem mais critica na selecdo e uso de recursos didaticos no contexto

educacional.

A presencga da “dispedagogia ambiental” nos planos de aula pode, a primeira
vista, sugerir a realizagdo de atividades interdisciplinares. No entanto, essa
abordagem esta longe de garantir tal efetividade, uma vez que compromete o
propésito genuino da EA. Ela descaracteriza a EA como um processo educativo
continuo e permanente, tornando-a acritica e meramente reprodutora. Nesse
contexto, sao negligenciados tanto os principios da pedagogia, que buscam responder
aos desafios contemporaneos, quanto aos principios da préopria EA, que se dedicam
a promover novas atitudes criticas e éticas tanto nos individuos, quanto na sociedade

como um todo.

A falta de conscientizacdo ambiental manifesta-se de diversas maneiras em
nosso cotidiano, uma vez que nossos padrdes culturais, muitas vezes sédo derivados
de nagbes mais ambientais, s&o muitas vezes adotadas como se fossem modelos
auténticos. Esses padrbes, segundo Pinsky (2003), exercem uma influéncia
dominante sobre cada um de nés. Nesse contexto, 0 autor argumenta que, desde
muito cedo em nossas escolas, Somos expostos a uma concepg¢ao de natureza
fundamentada em ecossistemas e seres vivos que, de fato, ndo séo originarios de
nosso pais. Essa abordagem desconsidera um vasto repertério de lendas,
representacdes e uma rica diversidade cultural presente em nossa nagao, bem como
as relagbes desse conjunto com o modelo de desenvolvimento atualmente vigente

gue nédo pode deixar de ser estudada.
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E necessério considerar a EA como um processo educativo interdisciplinar e
continuo, fundamental para a formacéo do cidadao. Isso ocorre porque a abordagem
disciplinar por si sé ndo é suficiente para abranger a complexidade do processo
educativo. A educagéo deve ser concebida como um projeto que requer tanta reflexéo
sobre a acado, conforme proposto por Gimeno Sacristan (2002), a fim de promover a
humanizacéo.

No contexto educacional atual, o planejamento interdisciplinar ganha destaque
como uma abordagem fundamental para aprimorar a qualidade da educacdo. E
evidente que a construcdo de planejamentos interdisciplinares eficazes pode ser
facilitada quando a escola fornece espacos dedicados para essa pratica colaborativa.
Como argumentado por Novoa (2019), a colaboracéo e a interagdo entre diferentes
partes interessadas, como espacos educacionais, profissionais, universitarios e
escolares, desempenham um papel fundamental na ampliacdo do potencial

transformador das préticas docentes.

Uma vez que, se entender a educacdo como um direito da cidadania, &
relevante observar que ela desempenha um papel fundamental na promocao desse
principio. Por meio da educacdo, é possivel fomentar debates, participacdo ativa,
reivindicacbes, bem como acgdes praticas e 0 compromisso responsavel e ético de
cada individuo, tanto como um agente singular quanto como parte de uma coletividade
(GOUVEIA, 2006).

2.4 Rubricas na prética avaliativa: abordagem detalhada no processo de ensino

A pratica da avaliagdo pode ser considerada intrinseca a natureza humana,
pois, em todo processo decisorio, € imperativo conduzir uma analise prévia da
situacao que se quer analisar e dos participantes envolvidos. A subjetividade, longe
de ser encarada como um problema, revela-se como uma manifestagcéo inerente ao
ato avaliativo e da espaco ao estabelecimento da arbitrariedade.

Depresbiteris e Tavares (2009) conceituam “instrumento avaliativo” como uma
ferramenta que avalia diversas acfes e tarefas, também atua como um agente
mecanico capaz de agir sobre o que se quer avaliar, transformando ou lapidando-o.
No contexto educacional, esse instrumento definido pelos autores, exerce uma
influéncia direta sobre o educando e o educador, determinando acdes e
desencadeando potenciais no ambito do ensino e da aprendizagem.
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Para Haydt (2000), avaliar vai além da mera quantificacdo de resultados e da
utilizacdo desses instrumentos avaliativos. E um processo que demanda analise,
reflexdo e tomada de decisé&o por parte dos envolvidos no processo. Essa perspectiva
se alinha a afirmacdo de Hadji (2001), quando salienta que 0s instrumentos sao
apenas meios e nao fins, o que reforca a ideia de que avaliar € um processo amplo e

complexo indo além da aplicacdo de ferramentas e técnicas.

Em seu trabalho, Ravela, Picaroni e Loureiro (2017) propdem a criagao de
rubricas como uma ferramenta fundamental na avaliacdo educacional. A énfase esta
na capacidade dessas rubricas em elucidar as intencdes educativas, discernir 0s
diversos niveis de cumprimento e orientar a avaliacdo em direcdo a performance
desejada. Além disso, os autores sublinham a importancia de refletir sobre os
fundamentos que sustentam essas avaliacoes.

A criagcdo de mecanismos, cujo propdésito é proporcionar transparéncia ao
processo avaliativo e impulsionar percursos formativos mais complexos e dinamicos,
vai além da pratica docente cotidiana, ultrapassando limites institucionais, como era
comum anteriormente. Nesse contexto, a utilizacdo de rubricas emerge como uma
estratégia inovadora na avaliacdo, na qual a atribuicdo ou recebimento de notas é
sobrepujada por aspectos formativos centrais (Lock et al., 2018; Von Davier, Zhu;
Kyllonen, 2017).

O uso de rubrica, de maneira geral, pode ser definido como um instrumento
que busca proporcionar uma descricdo minuciosa das expectativas do avaliador em
relacdo ao desempenho daquele que estd sendo observado apresentando uma
natureza tanto descritiva quanto prognostica em relacdo a producdo desse
desempenho. Conforme indicado por diferentes autores, a rubrica também viabiliza a
co-construcéo das expectativas a serem avaliadas em conjunto com o grupo que esta
sendo avaliado, envolvendo-os de maneira participativa no processo de avaliacéo
(Ludke, 2003; Prat Brau; Ramajo; Rodriguez, 2014; Putri, 2016; Simpson; Mckay,
2013; Atkinson; Lim, 2013).

Para Bonniol e Vidal (2001), toda avaliagédo visa aumentar a racionalidade na
tomada de decisbes publicas. Nesse sentido, o processo avaliativo demanda
instrumentos eficientes para coleta de dados, reflexédo e feedback coletivo, envolvendo

a comunidade escolar. Segundo a perspectiva de Wolf e Stevens (2007), as rubricas
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assemelham-se a listas de verificacdo, substituindo a dicotomia "certo" ou "errado” por

sentencas afirmativas relacionadas aos critérios avaliativos.

Ludke (2003) relata que o uso de rubricas parte de critérios especificos
estabelecidos para cada curso, programa ou tarefa a ser executada, sendo esses
avaliados em relacdo aqueles critérios. Esses critérios, ao serem desenvolvidos,
proporcionam um arcabouco estruturado para a avaliacdo, alinhando-se diretamente
aos objetivos educacionais especificos do plano de ensino. Dessa forma, as rubricas
nao apenas fornecem uma abordagem sistematica e criteriosa para avaliar o
desempenho, mas também promovem a integracdo dessas avaliacfes aos propésitos

educacionais.

De acordo com Steven e Levi (2005), as rubricas, em sua maioria, consistem
em quatro componentes fundamentais: a descri¢cdo da tarefa, a escala (ou os niveis
de desempenho), a dimensao do trabalho e a explicacao do que caracteriza cada nivel

de desempenho.

A elaboracao da descri¢édo da tarefa, conforme destacado pelas autoras Steven
e Levi (2005), € de responsabilidade do avaliador. Segundo elas, essa descri¢do pode
adotar uma abordagem ampla envolvendo a participacdo geral dos participantes ou
ser mais especifica, direcionando-se a comportamentos ou atividades que se quer
avaliar. E crucial que, ao definir a descricdo da tarefa ou atividade, o avaliador a
desenvolva de maneira detalhada, de maneira a contemplar todas as informacdes
necessarias para a execucdo eficiente da tarefa, o que favorece a clareza e

compreensao de quem ird executar as atividades.

No que se refere aos niveis de desempenho, as autoras enfatizam a
importancia de uma descricao clara e discreta, sugerindo que esses niveis devem ser
limitados de trés a cinco, como mostra o Quadro 3 a seguir. Elas indicam que, apés a
elaboracao inicial das atividades, existe a possibilidade, se necessario, de aprimorar
sua descricéo, o que pode resultar na determinacao ou elaboracdo de mais niveis de
desempenho. Essa flexibilidade permite uma adaptacdo do sistema de avaliacdo a
complexidade das tarefas e ao progresso dos alunos, promovendo uma avaliagao

mais adequada e contextualizada.
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Quadro 3 — Estrutura de rubrica elaborada por Stevin e Levi

Titulo

Descri¢éo da atividade

Dimensdes Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3

A

B
C
D

Fonte: Steven e Levi (Adaptacéo feita pela autora)

Conforme apontado pelas mesmas autoras, as dimensfes devem detalhar as
habilidades que os participantes devem apresentar durante o desenvolvimento das
atividades, oferecendo um nivel significativo de detalhamento. Elas ressaltam que,
embora ndo seja imperativo incluir porcentagens ou pontuagdes nas dimensdes, seria
interessante fazé-lo para expressar os resultados de maneira quantitativa. Essa
abordagem quantitativa proporciona uma visdo mais objetiva e mensuravel do
desempenho alcancado, contribuindo para uma avaliagdo mais precisa e

transparente, como mostra o Quadro 4.

Quadro 4 — Modelo de dimensdes em rubricas

_ Pensamento Relato Uso Reflexdes
Conhecimento
e e de e

e compreensao | ) 5 ) . ~
investigacao | compartilhamento | recursos | interacoes

Percentual 20 30 20 20 10

Excepcional

Desenvolvido

A ser

desenvolvido

Fonte: Steven e Levi (adaptacgéo feita pela autora)

Para Vernier et al. (2018) as rubricas sao eficazes meios de avaliagdo ou
autoavaliacdo, frequentemente organizados na forma de tabelas. Estas sé&o
elaboradas e adaptadas considerando as habilidades, competéncias e atitudes que

serdo avaliadas nos alunos ou professores. A estrutura delas permite uma



82

visualizacao clara e organizada dos critérios e niveis de desempenho, facilitando tanto
a compreensao, quanto a aplicacdo durante o processo avaliativo. Para os autores,
as rubricas ndo séo apenas instrumentos estaticos, mas dindmicos e adaptaveis,
capazes de refletir as necessidades especificas de cada contexto educacional e as
nuances das competéncias a serem desenvolvidas, flexibilizando a sua utilizacdo em

diversos cenarios.

Biagiotti (2005) amplia essa compreensdo, considerando as rubricas como
esquemas explicitos para classificar produtos ou comportamentos, sendo aplicaveis
em diferentes tipos de avaliacdo, como redacfes, ensaios, trabalhos de pesquisa e
apresentacdes orais. Sua versatilidade é evidente, pois a avaliacdo pode ser
conduzida por estudantes, professores, colegas, supervisores de trabalho ou
revisores externos. Essa adaptabilidade das rubricas torna as ferramentas valiosas,
capazes de oferecer feedback formativo, atribuir notas ou avaliar programas de

maneira consistente e estruturada.

Lidke (2018) e Camargo, Daros (2021) completam Biagiotti (2005)
descrevendo que uma das suas funcbes é promover transparéncia ao estabelecer
claramente as regras do processo de correcao antecipadamente, assim como atribuir
responsabilidade aos participantes da agdo o que valoriza sua autonomia e

potencialidades, com foco no protagonismo discente.

Segundo King et al. (2013), ao desenvolver uma rubrica, € essencial
fundamenta-la em critérios ou dimensdes previamente estabelecidas para a avaliacdo
da performance do participante. A variacdo na quantidade de dimensdes consideradas
pode ser adaptada conforme a complexidade da tarefa. Adicionalmente, € de suma
importancia determinar a quantidade de niveis de adequacdo aos critérios, a fim de
elucidar os diferentes graus de qualidade da performance em relacdo a critérios

especificos.

Vorpagel e Uhmann (2018) destacam que o0 uso de rubricas no processo
avaliativo contribui diretamente para a melhoria da pratica avaliativa, fornecendo
elementos significativos. No entanto, ressaltam que essa abordagem nao se
estabelece de maneira sélida devido a necessidade de um reposicionamento critico e
reflexivo por parte de todos os envolvidos na pratica. Por sua vez, Gordillo e Rodriguez
(2010) afirmam que a criagcdo de rubricas gera informacdes qualitativas e

guantitativas, sendo essencial para esclarecer se 0s objetivos de aprendizagem
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propostos foram concretamente alcancados. Embora essas abordagens sejam
distintas, ambas ressaltam a importancia das rubricas como ferramentas valiosas no
contexto avaliativo e enfatizam que seu pleno estabelecimento exige uma postura
reflexiva, critica e continua por parte dos participantes envolvidos.

Entende-se que as rubricas podem desempenhar um papel significativo na
promoc¢do dessa mudanca paradigmética essencial no campo avaliativo, h4 tanto
tempo discutida na literatura da area. Ao adotar abordagens mais formativas e
alinhadas ao processo de aprendizagem, as rubricas emergem como ferramentas
valiosas para transcender visdes tradicionais e impulsionar uma avaliacdo mais
integrada e eficaz (Marin, Gutierrez e Londono, 2019; Lamy; Jacques; Galieta, 2019).
Sua implementacéo, no entanto, demanda ndo apenas o reconhecimento de sua
importancia, mas também um compromisso continuo com uma pratica avaliativa,
reflexiva e inovadora.

Porto (2005) esclarece que os critérios especificos fundamentais para avaliar o
desempenho, conforme delineados nas rubricas, apresentam distintos niveis em
relacdo a tarefa proposta. Essa graduacéo deve abranger desde o mais alto grau de
proficiéncia até o mais baixo, o que atribui, a cada, um valor que pode ser numérico,
qualitativo ou uma combinacdo de ambos. A autora ainda esclarece que as escalas
de medicdo podem adotar uma abordagem holistica ou analitica.

De acordo com Valverde, Gbmez (2014), a abordagem analitica descreve cada
critério de avaliacdo de forma isolada, o que facilita uma analise individualizada de
cada item a ser avaliado. Por outro lado, a abordagem holistica considera todos os
critérios simultaneamente proporcionando uma analise mais abrangente, conforme

ilustrado no Quadro 5.

Quadro 5 — A rubrica analitica e a rubrica holistica

Rubrica analitica Rubrica holistica
o Dimensdes analisadas de maneira Dimensdes analisadas de forma
Caracteristica o )
individualizada. ampla.

Fornece informacgBes mais precisas e
Pontos detalhadas de cada etapa favorecendo Demanda um tempo menor de
favoraveis um feedback construtivo ao participante estruturacédo e elaboracao.

da avaliacao.
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Pontos Demanda um tempo maior de Falta de clareza no detalhamento do

criticos elaboracéo e analise de dados. gue é necessario aprender.

Fonte: Adaptado de Brookhart (2013)

Scallon (2015) destaca que o método de avaliacdo, fundamentado em
paragrafos descritivos (a rubrica), foi inspirado em programas americanos. Em linha
com essa abordagem, Popham (2000, apud Scallon, 2015) aconselha evitar critérios
excessivamente gerais ou abstratos, pois, embora representem qualidades
desejadas, podem nédo ser generalizaveis para todas as producfes em uma mesma
categoria de situacdes avaliativas. Adicionalmente, Scallon (2015) ressalta a
importancia de avaliar a construcdo de rubricas de maneira colaborativa, seja em
pares ou coletivamente, a fim de garantir a efetividade durante a sua aplicacao.

Biagiotti (2005) destaca que, ao empregar rubricas, a avaliacdo de tarefas
complexas torna-se mais acessivel assegurando imparcialidade e eliminando a
subjetividade inerente aos processos avaliativos. O autor ressalta, ainda, a clareza
proporcionada pelas rubricas, conferindo aos participantes uma compreensao nitida
do processo de avaliacdo. Além disso, as rubricas estabelecem uma conexéao solida
com os objetivos propostos, facilitando a verificagdo do alcance de cada meta. Elas
desempenham um papel crucial na explicacdo do processo e das expectativas,

oferecendo beneficios significativos para promover uma educacao justa e inclusiva.

Para Liu (1995), conforme citado por Lidke (2018), o uso de rubricas é
respaldado por diversas razfes, destacando-se entre elas a promoc¢ao da equidade,
transparéncia, objetividade e eficiéncia do trabalho docente no processo avaliativo da
aprendizagem. Adicionalmente, garantem um feedback qualificado, possibilitando ao
individuo o acesso imediato aos pontos fortes e areas que necessitam de

aprimoramento em relacdo a atividade realizada.

7

Conforme enfatizado por Rolddo e Ferro (2015), a avaliagdo é uma peca
fundamental no amplo contexto do processo de ensino e aprendizagem, devendo
estar cuidadosamente integrada ao planejamento pedagégico. A luz dessa
perspectiva, Marcheti (2020) destaca que construir uma rubrica significa criar um
documento que articula as expectativas e objetivos da avaliacéo, estruturando-os em
uma lista de critérios que facilitara a descricao dos diversos niveis de qualidade, tanto

no ambito docente quanto discente.
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Marcheti (2020) destaca que a rubrica é conceituada como um instrumento
avaliativo que se fundamenta em elementos observaveis, guiando os critérios
relacionados ao produto a ser desenvolvido. Além disso, a aplicacdo de rubricas
oferece ao responsavel pela avaliacdo um esfor¢o direcionado a clareza, objetividade
e efetividade do processo (Oakleaf, 2009).

E essencial que esse conjunto de critérios seja coeso, alinhado ao produto a
ser avaliado e apresentado de maneira precisa garantindo que todos os envolvidos
compreendam plenamente a natureza do trabalho a ser avaliado em diferentes niveis
de analise (Brookhart, 2013).

Tierney e Simon (2004), descrevem a relevancia de o aplicador do instrumento
ter a capacidade de desenvolver a rubrica que utilizara assegurando que esta atenda
as suas necessidades e objetivos especificos. Além disso, reforcam a importancia da
construcdo e andlise coletiva da rubrica antes de sua implementacdo pratica
enfatizando como essa abordagem pode oferecer um suporte mais abrangente as
diferentes etapas do processo a ser avaliado. Para os autores, € a pratica colaborativa
e prévia a aplicacao efetiva da rubrica que permite um embasamento mais sélido para
sua utilizagcdo possibilitando uma compreensao mais profunda e uma aplicagdo mais
eficaz no contexto avaliativo.

Para Cooper e Gargan (2009), um ponto crucial e relevante a ser considerado
€ a responsabilidade no processo de construcdo das descri¢cdes e tarefas para a
avaliacdo. Eles destacam que, quando mal estruturadas ou elaboradas, essas
rubricas podem restringir a criatividade, moldando o trabalho de forma a desencorajar
a busca por novas ideias. Portanto, respeitar e analisar cuidadosamente esse aspecto

é fundamental para o sucesso do processo avaliativo.

Biagiotti (2005), por sua vez, destaca que o trabalho com essa ferramenta é
MOoroso e requer consciéncia de que o tempo despendido é um fator crucial para
alcancar a qualidade desejada no produto. No entanto, assim que O processo é
internalizado, o tempo passa a ser minimizado, e os resultados tornam-se ainda mais
significativos e elaborados.

A utilizacdo de rubricas na avaliacdo traz consigo beneficios, mas também
apresenta desafios. A padronizagcdo pode ser limitada se as descricdes forem
genéricas deixando lacunas na avaliacdo. Mesmo com critérios claros, ha

subjetividade na interpretacéo, variando entre avaliadores. A construcao detalhada de



86

rubricas demanda tempo e expertise. A énfase em critérios especificos pode favorecer
abordagens quantitativas em detrimento da qualidade e criatividade. Além disso, a
aplicabilidade das rubricas pode ser restrita em avaliacdes de habilidades complexas
ou projetos menos estruturados. Essas limitagdes precisam ser consideradas ao
incorporar rubricas no processo avaliativo e buscar estratégias complementares para

uma avaliacao eficaz (Andrade, Heritage, 2018).

2.4.1 Rubricas como guia avaliativo na analise de planos de ensino com vistas a
Educacdo Ambiental

Por comunicarem resultados, as rubricas podem ser empregadas para fins
avaliativos em diferentes atividades. Conforme observado por Fernandes (2020), a
utilizacao das rubricas constitui um procedimento simples que oferece suporte a uma

variedade de acoes realizadas por docentes e estudantes.

A aplicacdo de rubricas na analise de planos de ensino apresenta diversos
beneficios significativos. Em primeiro lugar, proporcionam uma padronizagao crucial
na avaliacdo o que assegura que todos os planos sejam analisados com base em
critérios consistentes. Além disso, essa abordagem promove transparéncia, uma vez
que tanto os avaliadores, quanto os criadores do plano de agdo compreendem
claramente as expectativas e os padroes de desempenho.

Fator esse que vai de encontro ao que Cooper e Gargan (2009) destacam,
guando reforcam que as rubricas desempenham um papel fundamental na conexéo
direta entre os objetivos pretendidos e a descricdo de como esses objetivos sao
alcancados, tornando-se um suporte valioso na verificagdo da concretizacado desses

objetivos.

Andrade (1997) por sua vez, reforga que uma rubrica deve incluir um foco no
objetivo estabelecido pelo plano de acdo, seja para analisar desempenho,
comportamento ou qualidade, estabelecendo niveis de forma estruturada e uma
referéncia de classificacdo que apoie o resultado do desempenho desejado.

Outro fator de grande relevancia no uso desse instrumento € o fato de que suas
descricbes apoiam a criacdo de feedbacks construtivos, baseado em critérios
especificos, que favorecem os avaliadores a oferecerem informacdes detalhadas

sobre pontos fortes e areas que precisam ser aprimoradas no que se quer analisar.



87

Feedback esse que contribui para o desenvolvimento profissional do educador

incentivando uma abordagem de melhoria continua (Barato,2004).

Essa abordagem, segundo Suskie (2009) revela-se uma ferramenta aplicavel
para analisar se 0s docentes construiram planos de ensino adequados. Essa
aplicabilidade vai ao encontro ao que Andrade (2004) descreveu, afirmando que as
rubricas sdo meios de comunicar expectativas sobre trabalhos em andamento e a
classificagao de produtos que se pretende desenvolver. Dessa forma, as rubricas nao
apenas oferecem um guia claro para a avaliacdo, mas também desempenham um

papel crucial na comunicacéo e no alcance dos objetivos educacionais.

No panorama das responsabilidades do educador, a avaliacdo, conforme
indicado por Tomazello e Ferreira (2001), emerge como um desafio notavel. As
autoras destacam as evidentes limitacbes e a complexidade inerente ao processo
avaliativo, sobretudo no contexto da EA. No propésito de promover transformacées de
atitudes e instigar a adocao de habitos e comportamentos mais sustentaveis, surgem
guestionamentos essenciais. Como avaliar adequadamente as necessidades de
aprimoramento nas atividades propostas? Como saber se a escolha dessas atividades
foi apropriada? Como mensurar e validar projetos ambientais? Para as autoras, a
selecdo criteriosa dos instrumentos avaliativos € crucial para assegurar a eficacia da

acao educativa.

Diferentes especialistas no campo da EA convergem sobre a necessidade vital
de avaliar de maneira criteriosa as propostas educacionais e ressaltam o
desenvolvimento de instrumentos adequados e justos para essa finalidade. Guerra
(1993) advoga por uma abordagem qualitativa centrada no dialogo, compreenséo e
aprimoramento continuo. Ele enfatiza a natureza participativa e ativa desse processo,
destacando a importancia de envolver todos os participantes da acao. Segundo o
autor, a avaliacdo ndo deve ser um julgamento, mas sim uma identificagcdo de
caracteristicas que necessitam de aprimoramento. A coleta e andlise de dados
desempenham um papel crucial nesse contexto, permitindo o desenvolvimento
continuo do programa.

Pedrini (1997), por sua vez, lanca um alerta sobre as consequéncias da
auséncia de avaliacdes no ambito da EA. Destaca que a falta desse processo reflexivo
compromete a capacidade de aprimoramento do programa ao longo do tempo, em

curtos, meédios e longos prazos. Essa observacao ressalta a importancia critica da
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avaliacdo como uma ferramenta indispensavel para monitorar, compreender e,

principalmente, melhorar as praticas e resultados na area da EA.

Nesse contexto, Mayer (1989) expande a discusséo ao propor que a avaliacao
de qualquer projeto relacionado a tematicas ambientais deve considerar trés grupos
distintos de indicadores de qualidade. O primeiro grupo concentra-se na mensuracao
da mudanca de valores, atitudes, habitos e crencas dos participantes do projeto. O
segundo grupo de indicadores aborda a percep¢do metodoldgica do uso de atividades
com relevancia contextual, baseadas no contexto em gque os alunos estéo inseridos,
por meio de propostas interdisciplinares e transdisciplinares. O terceiro grupo de
indicadores explora a perspectiva afetiva, analisando as diferentes interagdes entre
alunos, docentes e a comunidade.

Diaz (1995) destaca os niveis que abrangem a eficacia de acfes para validar
projetos relacionados ao trabalho com praticas ambientais que devem ir além da
postura do aluno e do educador. E essencial adotar uma metodologia que promova o
desenvolvimento de estudantes criticos e capazes de solucionar problemas
ambientais. Isso implica priorizar objetivos claros, avaliar os recursos previstos e
garantir clareza no método adotado. Essa abordagem integral visa a, ndo apenas
medir resultados imediatos, mas também, avaliar o impacto a longo prazo na formacéao

de individuos conscientes e comprometidos com a sustentabilidade ambiental.

Em sintese, a utilizac&o de rubricas na analise de planos de ensino ndo apenas
aprimora a eficiéncia do processo de avaliagdo, mas também promove uma
abordagem justa, transparente e voltada para o desenvolvimento continuo na area

educacional.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No contexto da pesquisa, que aborda o impacto dos cursos de aprimoramento
docente em EA nos planejamentos de aula do componente curricular de Ciéncias do
1° ao 5° ano da educacdo basica, a escolha de uma abordagem metodolégica
quantitativa e qualitativa € fundamentada na necessidade de explorar de maneira
abrangente as multiplas dimensdes das caracteristicas em estudo. Esta escolha visa

a ampliar o escopo da pesquisa e fornecer resultados holisticos e importantes.

Para a conducéo deste estudo, foram empregadas ferramentas de pesquisa
qualitativa e quantitativa, destinadas a analise da estrutura e aplicabilidade dos
planejamentos de ensino, bem como a avaliacdo de seu emprego. Esta tese,
conforme definida por Oliveira (2014), caracteriza-se pela busca da coleta de
evidéncias que contribuem para a exploracao do significado e das caracteristicas de

cada contexto do objeto de pesquisa.

A abordagem qualitativa vai ao encontro de Vianna (2003), permitindo a
exploracdo de significados por vezes ocultos e proporcionando uma base sélida para
a interpretacédo e explicacdo dos acontecimentos no ambiente da sala de aula. Por
outro lado, McDaniel (2004) enfatiza o papel da pesquisa qualitativa na analise das
atitudes, sentimentos e motivacdes do grupo de pesquisa, oferecendo compreenséo

das emocdes e sentimentos dos participantes envolvidos no estudo.

Nessa linha de raciocinio, Sampieri (2007) destaca a importancia da pesquisa
qualitativa por sua flexibilidade e natureza aberta, que promovem a interacdo direta
entre os diferentes elementos da pesquisa. Essa abordagem vai ao encontro ao que
se pretende atingir, uma vez que se concentra na avaliacdo da qualidade e na
interpretacéo das respostas obtidas por meio de entrevistas individuais e observacoes
feitas no contexto da pesquisa visando a compreensdo contextualizada das

caracteristicas investigadas no ambiente educacional.

J4 a analise quantitativa também sera utilizada nesta tese, conforme descrito
por Rudnicki, Carlos e Miuller (2021), por se apoiar no tratamento estatistico das
variaveis. Este método proporciona uma base solida para a construcao de opinides
fundamentadas a partir dos dados analisados, 0 que permite a medicéo objetiva e a

comparacao de resultados.
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Esta tese também se caracteriza por ser uma pesquisa bibliografica, uma vez
gue apresenta a analise de elementos de pesquisa literaria, além de retratar aspectos
de pesquisa aplicada que irdo envolver a pesquisa de campo, com o intuito de
propiciar a analise dos planejamentos de ensino, baseados em elementos tedricos:

ambiente de aprendizagem; trabalho colaborativo e natureza da tarefa.

De acordo com a definicdo de Gil (1999), Arroyo (1999), Severino (2007),
Mundim (2002), Saviane (2013) e Tardif (2014) a pesquisa bibliografica envolve a
analise de materiais previamente elaborados e disponiveis, principalmente
constituidos por documentos impressos, como livros, artigos cientificos, dissertacdes

e teses.

Outra abordagem para a classificacdo deste estudo é considera-lo como uma
pesquisa exploratoria, em linha com o método delineado por Gil (1999). Esta
abordagem visa a aprimorar e compreender as ideias relacionadas ao tema em
questao, alinhando-se a visao de Cabelo et al. (2005), que enfatizam seu papel crucial

no desenvolvimento de uma compreensao mais profunda do tépico em estudo.

Chaoubah (2007) caracteriza a pesquisa exploratdria pela sua dependéncia de
dados secundarios e pela busca informal de informac¢des junto aos participantes da
pesquisa. Essa abordagem permite a identificacdo de varidveis subjacentes que
podem contribuir para a problematica em analise e, assim, facilitar a formulacdo de

solucdes ou hipéteses relevantes.

Na constituicdo da pesquisa, foram convidados professores de diferentes
cidades da regido Sul do Brasil, todos vinculados a uma instituicdo de ensino privado.
Esses participantes foram distribuidos em dois grupos de pesquisa distintos: o grupo

de comparacao e o grupo de referéncia comparativa.

O grupo de comparacao (doravante denominado Grupo A) é composto por
professores que frequentaram um curso de aprimoramento on-line realizado nos
meses de marco e abril de 2021, como parte de um projeto de pesquisa para uma
dissertacdo de mestrado. Em contrapartida, o grupo referéncia comparativa
(doravante denominado Grupo B) é composto por docentes que concordaram em
participar da pesquisa, mas que nao possuiam experiéncia em cursos de

aprimoramento relacionados a teméatica ambiental.
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Essa divisdo tem como objetivo principal estabelecer uma base comparativa
sélida entre os grupos, permitindo uma analise de dados e informacfes de maneira
mais abrangente e precisa. Ao nomear 0s grupos como A e B, facilita-se a referéncia
e a compreensao das analises realizadas ao longo do estudo.

A analise dos dados nesse estudo foi conduzida por meio de uma abordagem
que integra pesquisa documental e entrevistas seguindo as diretrizes preconizadas
por Ludke e André (1986). Esse processo analitico engloba a utiliza¢do de todos os
elementos coletados ao longo da pesquisa incluindo relatos, transcricbes de
entrevistas, observacoes e reflexdes, coletas de forma sincrono e por meio de
formulérios on-line. A aplicagdo dessa abordagem holistica na analise dos dados
proporciona uma visao abrangente e detalhada das informacbes enriqguecendo

substancialmente a compreensao dos resultados obtidos no estudo.

A base para a analise de dados se fundamenta na metodologia proposta por
Bardin (1977), a qual compreende uma etapa inicial de pré-anélise visando a avaliar
0S questionarios de pesquisa, seguida pela aplicacdo de estudos de caso. De acordo
com Bardin (2013), na analise de conteudo, as categorias tematicas sdo agrupadas
em classes devido as caracteristicas comuns que apresentam. A autora ressalta que
a categorizacdo € um procedimento destinado a agrupar dados com base em seus
pontos em comum e estabelece conexdes com base em critérios predefinidos e

identifica relacBes por semelhanca ou analogia.

7 [/ ” 17

Com as palavras-chave “plano de ensino”, "planejamentos de ensino”, ‘plano
de aula”, "planejamentos de aula”, “plano de ensino anos iniciais”, "planejamentos de
ensino anos iniciais”, junto as bases de dados do portal de periddicos da Capes,
Scopuse Scielo (buscando avaliagdo em pares), do Web of Science apenas
considerando artigos com numeros significativos de citacbes e selecionados nas
revistas com qualificacdo dentro dos padroes A e B foram encontrados 12, 7 e 4

artigos, respectivamente.

Da mesma forma, foi utilizada a palavra-chave “analise de planejamento de
ensino”, "analise de plano/planejamento de ensino”, “rubricas para analise de plano
de ensino”, "rubricas para observagdo de plano/planejamento de ensino”, junto as
bases de dados do portal de periddicos da Capes e Scielo (buscando avaliacdo em
pares), do Web of Science, apenas considerando artigos com numeros significativos

de citagcOes e selecionados nas revistas com qualificacdo dentro dos padroes Ae B e
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nao foram encontrados artigos relacionados ao tema. Os artigos relacionados ao tema

pesquisado estdo sendo inseridos na bibliometria para referenciar o trabalho.

Para garantir a efetividade da coleta de dados e garantir que a pesquisa possa
apresentar resultados relevantes, foi realizada a determinacdo do tamanho amostral
minimo de participantes necessarios. Os processos realizados foram fundamentados
em calculos estatisticos especificos, garantindo a confiabilidade e a robustez dos

resultados deste estudo.

3.1 Categorizacédo do grupo de pesquisa

O grupo educacional em anélise nesse estudo, mantém ha 6 anos um Centro
de Inovacdo Pedagogica, Pesquisa e Desenvolvimento, responsavel por gerir e
alinhar todas as unidades de ensino do grupo. Seu objetivo primordial é assegurar a
qualidade do ensino e dos processos académicos centrado no aprendizado dos
alunos e na formacdo continua dos professores. Suas responsabilidades incluem
padronizar e distribuir documentos pedagoégicos, implantar o funcionamento
pedagdgico em outras unidades e introduzir novas ideias e produtos educacionais.
Além disso, o Centro se empenha em aprimorar a pratica pedagdgica por meio de
treinamentos e capacitacfes e busca evidéncias empiricas que sustentem a eficacia

das praticas educacionais adotadas.

Devido ao tempo de aquisicdo das escolas ser diferente e a rotatividade de
professores, hd uma necessidade constante de alinhamento e aprimoramento com 0s
docentes para garantir que todos estejam atualizados e em conformidade com os
padrdes pedagogicos e metodoldgicos do grupo educacional.

Este centro € composto por uma equipe de coordenadores dedicados a cada
segmento de ensino, bem como coordenadores responsaveis por diferentes produtos
educacionais desenvolvidos pelo grupo. As escolas que integram este conglomerado
foram adquiridas ao longo de seus 50 anos de existéncia e o periodo de integracéo
de cada unidade educacional ao grupo de ensino esta detalhado no Quadro 6 a seguir.

Em comparagcéo com alguns grupos educacionais e com o ensino municipal ou
estadual publico, o Grupo se destaca por seu modelo integrado de gestao pedagdgica.
Ao contrario de grupos que operam com estruturas menos centralizadas, o Grupo

investe significativamente na padronizacdo e adaptacdo de suas praticas
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pedagogicas. A estrutura organizacional centralizada e a abordagem sistematica para
a formacdo continua dos docentes garantem uma uniformidade e um nivel de

qualidade que frequentemente ndo séo observados em outras instituicoes.

Quadro 6 - Tempo de integracéo das unidades ao Grupo Educacional analisado
Ano de referéncia: 2024

Unidade Cidade-Estado Tempo de aquisicao
A 50 anos
B " 25 anos
o Curitiba PR 5 anos
D 5 anos
E Londrina PR 7 anos
F Cascavel PR 5 anos
G Foz do Iguacu- PR 5 anos
H Joinville SC 33 anos
I Floriandpolis SC 4 anos

Fonte: Autora

As unidades que compBem o Grupo Educacional analisado apresentam
diferentes tempos de aquisi¢do, variando de 4 a 50 anos. Esta variacdo temporal
influencia diretamente nos métodos de ensino e nas propostas pedagdgicas adotadas
em cada unidade. As unidades adquiridas ha mais tempo, como a localizada na cidade
de Curitiba (50 anos) e a de Joinville (33 anos), tendem a ter métodos de ensino e
propostas pedagogicas mais consolidadas e alinhadas com a filosofia educacional do
grupo. Em contraste, unidades adquiridas mais recentemente, como a localizada em
Florianopolis (4 anos) e em Londrina (7 anos), podem ainda estar em processo de
adaptacao e alinhamento as praticas pedagdgicas do grupo.

Dado o contexto do grupo educacional em foco, que inclui um corpo docente
composto por 120 professores atuantes nos Anos Iniciais (Grupo B), e o grupo de
comparacao (Grupo A) formado por 32 docentes, os célculos indicaram a necessidade
minima de andlise de 27 planos de ensino no grupo de comparacao e 90 planos de
ensino no grupo de referéncia comparativa. Este requisito metodologico visa
assegurar um erro amostral de 5%.

Ambos os grupos foram compostos por docentes dos estados do Parana e
Santa Catarina, abrangendo um total de sete cidades diferentes. No Parana, as

cidades incluidas foram Curitiba, Londrina, Ponta Grossa, Foz do Iguacu e Cascavel,
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enquanto em Santa Catarina foram selecionadas as cidades de Joinville e
Florianopolis. O perfil desses grupos, considerando aspectos como idade, género,
experiéncia no magistério e tempo de atuacdo na instituicdo, apresentou-se

semelhante, como detalhado no Quadro 7.

Quadro 7 - Perfil dos grupos de analise.

Grupo A Grupo B
Menos 20 anos — 0% Menos 20 anos — 0%
20-30anos —11,5% 20— 30 anos — 18%
Idade 31 - 40 anos — 29,5% 31 — 40 anos —23%
41 — 50 anos — 33% 41 — 50 anos — 34%
Acima de 50 — 26% Acima de 50 — 25%
Género Feminino — 96% Feminino — 100%
Masculino — 4% Masculino — 0%
Menos de 1 ano — 4% Menos de 1 ano — 2%
Experiéncia 1-5anos—-19% 1-5anos - 24%
Magistério 6 — 10 anos — 42% 6 — 10 anos — 35%
Mais de 10 anos — 35% Mais de 10 anos — 39%
Menos de 1 ano — 4% Menos de 1 ano — 9%
Tempo de atuacéo 1-5anos—47% 1-5anos —28%
na instituicdo 6 — 10 anos — 21% 6 — 10 anos — 31%
Mais de 10 anos — 28% Mais de 10 anos — 32%

Fonte: Autora.

Para o Grupo A, foram convidados a participar apenas os professores das
unidades com menor tempo de integracdo ao grupo educacional, como aquelas
adquiridas nos ultimos cinco a sete anos. Esta decisdo foi tomada para minimizar
possiveis interferéncias decorrentes de préaticas pedagoégicas e métodos de ensino ja
consolidados nas unidades mais antigas. As unidades com menor tempo de aquisi¢ao
ainda estdo em processo de adaptacéo e alinhamento as diretrizes pedagdgicas do
grupo, o que permite uma analise mais precisa e uniforme dos efeitos do curso de

aprimoramento.

Ao focar nos professores das unidades mais recentes, assegura-se que as
variacbes e adaptacdbes metodoldgicas estejam em fases semelhantes,
proporcionando uma base comparativa mais consistente. Essa abordagem reduz a
influéncia de possiveis praticas pedagogicas preestabelecidas e facilita a avaliagdo
dos impactos diretos do curso de aprimoramento sobre o desenvolvimento profissional

dos docentes e, consequentemente, sobre o0 processo de ensino-aprendizagem.
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Para compor o Grupo B, optou-se por analisar todo o corpo docente,
independentemente do tempo de integracdo ao grupo educacional. Esta escolha foi
feita para verificar se o fato de estar no grupo ha mais tempo poderia influenciar
positivamente a insercao de praticas ambientais em seus planejamentos pedagdgicos.
Ao incluir todos os professores do Grupo B, busca-se identificar se a experiéncia
acumulada e a maior familiaridade com as diretrizes do grupo resultam em uma maior

integracdo de praticas de educacgéo para o desenvolvimento sustentavel.

3.1 Descricao do curso de aprimoramento — Grupo de comparacao

O curso de aprimoramento, que serviu como base para o Grupo A, foi
desenvolvido como parte da dissertacdo de mestrado da autora, com o objetivo de
criar uma proposta de formacéo continuada para professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Essa proposta foi fundamentada em caracteristicas previamente
comprovadas em cursos de aprimoramento relacionados a promocdo da educacao
para o desenvolvimento sustentavel (Nieto-Caraveo, 2001; Gatti, 2011; Carneiro e
Fl6r, 2018; Schon, 2000; Lotan e Cohen, 2017). Uma caracteristica diferenciada desse
curso reside na integracdo dos componentes curriculares de Mateméatica e Ciéncias,
promovendo a conscientizacdo ambiental e o desenvolvimento de uma visao critica

sobre questdes ambientais por parte dos participantes.

Vale ressaltar que, devido ao contexto epidemiolégico global de 2020 e 2021,
o curso foi realizado no formato on-line, consistido por sete encontros, com duas
horas-aula cada. Desses encontros, cinco foram sincronos e dois assincronos,
oferecidos a um grupo educacional privado da Regido Sul, conforme mencionado
anteriormente.

A realizagdo do curso proporcionou aos participantes a oportunidade de
vivenciar, refletir e criar atividades interdisciplinares, colaborativas, produtivas e
desafiadoras, com o objetivo de promover uma interacdo equitativa voltada ao
desenvolvimento sustentavel. Isso resultou em uma transformacgéo da percepgéo da
sala de aula como um ambiente ativo de convivio social, na qual os docentes
assumiram o papel de alunos e tornaram-se protagonistas de seu proprio processo de

aprendizagem (Lotan e Cohen, 2017; Souza, 2022).



96

A metodologia de trabalho utilizada oportunizou estudos e reflexbes sobre o
papel do professor, a relevancia da construcdo de um plano de acéo efetivo, bem
como a importancia de gerirem suas salas de aula promovendo a inser¢cdo de um
ambiente acolhedor, bem como o uso de diferentes estratégias para promover a
compreensao.

A pratica do grupo foi permeada por ciclos reflexivos, com momentos
destinados a metacognicao por meio de questionamentos no final de cada encontro e
ao término do curso. A eficacia desses momentos foi evidenciada por relatos verbais
e escritos, que registraram as mudancas nas conviccfes e principios de cada
participante, como documentada nuvem de palavras construidas a partir do uso do
aplicativo “Mentimenter”, apresentadas na Figura 6, construida ao término do curso.
(Souza, 2022)

O emprego desse aplicativo, conforme observado por Little (2016), promove a
formacao especialmente quando hd demanda por feedback imediato das respostas
geradas, assegurando engajamento expressivo conforme destacado por Habel e
Slubhs (2014) e Funneel (2017). Uma énfase adicional dos autores reside no fato de
que o aplicativo garante o anonimato, o que favorece a participacdo ativa de um
ndamero mais amplo de envolvidos nas discussfes subsequentes.

Figura 6 — Resultado da nuvem de palavras turma 1 e 2

e Utilize uma palavra que represente o que mais te marcou durante o curso?

Turma 01 Turma 02

. & o > aprendizado
|nte 'd (;OO , experimentos

prendizagem

Fonte: Autora
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3.2 Etapas dos procedimentos metodologicos

3.2.1 Validacg&o - Comité de Etica em Pesquisa

A pesquisa em questdo foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Positivo - Cruzeiro do Sul, seguindo rigorosamente as normas e
diretrizes regulamentadoras para pesquisas que envolvam seres humanos, conforme
estabelecido na Resolucio CNS 196/96, com o protocolo 75410523.7.0000.0093. E
importante ressaltar que somente apds a aprovacéo concedida pelo comité, o trabalho

de coleta de dados e analise dos resultados foi iniciado.

Além disso, foi feita uma solicitacdo formal de autorizacdo ao Centro
Pedagogico, responsavel pelas escolas que participaram ativamente do projeto de
pesquisa. Essa autorizacéo e os detalhes relacionados a ela podem ser encontrados
no Apéndice A do presente estudo. Essas medidas garantem a observancia estrita de
todas as regulamentacdes éticas e protocolos institucionais relevantes durante o

desenvolvimento da pesquisa.

3.2.2 Convite de aceite

Ap0s a obtencéo da aprovacéo do Comité de Etica em Pesquisa, foi dado inicio
ao processo de convite dos participantes para o grupo de pesquisa. Inicialmente, um
convite por e-mail foi encaminhado a todos os professores que previamente haviam
participado do curso de aprimoramento, assim serviu como base para o
desenvolvimento do projeto de pesquisa. Esse convite, com um prazo de aceitacdo
limitado de uma semana, teve como objetivo reunir os participantes do grupo de
referéncia comparativa.

De maneira semelhante, também foi enviado um convite aos demais docentes
pertencentes ao mesmo Grupo Institucional, porém que haviam participado do curso
anterior, a fim de formar o grupo de comparag&o necessario para a pesquisa.

Adicionalmente, foram realizadas conversas junto a assessoria da area de
Ciéncias e a coordenacao do segmento dos Anos Iniciais da instituicdo em questao
para obter a autorizagdo necessaria para a utilizagdo dos dados coletados durante o
estudo. Essas autorizagcdes foram detalhadas no Apéndice B e C do projeto de
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pesquisa, em que podem ser encontradas informacdes mais especificas sobre a

solicitacdo e concesséao de autorizacao para o trabalho com os dados.

3.2.3 Construcao do drive colaborativo

Para o armazenamento das informacfes, foi adotado um sistema de drive
colaborativo, um dispositivo projetado principalmente para a conservacao de dados,
como documentos, imagens e videos em computadores, smartphones, tablets ou
outros dispositivos eletronicos. Esse sistema ofereceu aos participantes a

conveniéncia de armazenar e acessar dados de forma agil e descomplicada.

Em particular, o drive utilizado foi fornecido pela plataforma Google,
possibilitando o armazenamento seguro e acessivel na nuvem, conforme ilustrado na
figura 7. A opcao pela nuvem proporcionou uma maior flexibilidade e acessibilidade
aos dados permitindo que os participantes colaborassem e compartilhassem
informagbes de maneira eficaz ao longo do desenvolvimento da pesquisa. Esse
método de armazenamento se mostrou eficiente para garantir a integridade e
disponibilidade das informacdes durante todo o processo de coleta e analise de dados.

Figura 7 — Drive compartilhado

. PLANOS DE ENSINO - EDUCACAOQ ... Gerenciar participantes  FHl @

1 pessoa
Nome Ultima modificagio Tamanho do arquivo

. PARTICIPANTE 1 1113 eu -
- PARTICIPANTE 2 1:14 eu -
- PARTICIPANTE 3 1:14 eu -
PARTICIPANTE 4 1:14 eu -
. PARTICIPANTE 5 1:14 eu -
PARTICIPANTE & 1:14 eu -

B PARTICPANTE7 1115 eu -

Fonte: Autora

A escolha de utilizar a ferramenta Google para o armazenamento de dados foi
motivada pelo seu potencial em oferecer aos participantes uma solucdo de
armazenamento em nuvem que apresenta diversas vantagens. Essa ferramenta
permitiu ndo apenas 0 armazenamento seguro de arquivos, mas também a facilidade

de compartilhar e sincronizar dados em multiplos dispositivos possibilitando aos
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participantes o acesso aos seus arquivos de qualquer local com conectividade a

internet.

Além disso, a plataforma ofereceu uma série de recursos que sdo altamente
favoraveis para a criacéo e edicéo colaborativa de documentos em tempo real, caso
0s participantes optassem por essa abordagem. Isso promoveu a contribuicéo efetiva
entre os membros da pesquisa, facilitando a conducé&o do trabalho de forma conjunta.
A ferramenta também viabilizou a partilha de arquivos ou pastas com outras pessoas,
tornando o processo de compartilhamento de informacdes mais fluido e acessivel a

todos os envolvidos no projeto.

3.2.4 Elaboracéo e analise do questionario de entrada

Dentre as abordagens metodoldgicas selecionadas para a pesquisa, a opgao
utilizada foi o estudo de caso, seguindo a recomendacdo de Trivinos (1987). Essa
escolha visou fornecer uma andlise minuciosa e aprofundada de um tema especifico.
Com o intuito de envolver os participantes da pesquisa, tanto do grupo A, quanto do
grupo B, foi organizada uma reunido de alinhamento do projeto, durante a qual eles
puderam se familiarizar com a proposta. Apés a obtencéo das devidas autorizacoes,
os participantes foram convidados a preencher um questionario de entrada.

Esse questionario foi composto por perguntas semiestruturadas, que propiciam
flexibilidade na interacdo. Sua caracteristica principal € um roteiro preestabelecido
com um numero prévio de perguntas abertas, podendo, se necessario, incorporar
outras (Duarte, 2006).

E crucial reforcar que toda pesquisa deve ser planejada e executada com
responsabilidade, seriedade e comprometimento. Espera-se que uma investigagéo no
campo educacional contribua para a aquisicdo de novos conhecimentos e auxilie na
compreensao dos fendbmenos que se manifestam na dindmica do ensino e
aprendizagem (Silva, Oliveira, Salge, 2021). Para garantir essa abordagem, foram
tomados todos os cuidados necesséarios no processo de elaboracdo das questdes,

conforme ilustrado na Figura 8.
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Figura 8 — Etapas da Elaboragéo das questbes semiestruturadas

Elaboragéo das Registro dos
perguntas dados
semiestruturadas

. Envio aos ‘ Andlise das
participantes

respostas
Validagédo das Reavaliacdo da
perguntas por insercao de
especialistas novas

perguntas

Fonte: Elaborado da autora com base em Sampieri, Collado e Lucio (2013).

Em seguida, foi disponibilizado um formulario on-line previamente elaborado e
validado por especialistas da area da educacdo. Sua aplicacao tinha o propésito de
avaliar, de acordo com as percepcoes individuais de cada participante, se 0s
planejamentos de ensino por eles desenvolvidos realmente se configuraram como
ferramentas sérias e eficazes no contexto da abordagem de temas ambientais na

Educacéo.

A escolha do estudo de caso como abordagem metodolégica utilizada esta
respalda nas ideias de Darling-Hammond e Bransford (2005), que destacam o papel
significativo desse método na promocédo da reflexdo individual sobre o contexto em
que cada individuo estéa inserido, bem como no desenvolvimento do contexto social.
Lukacs (2012) também enfatiza a importancia da compreensao das partes, ndo
apenas do todo e ressalta que a compreensédo da totalidade concreta requer uma
analise detalhada para evitar visdes distorcidas do todo, uma vez que a realidade

social é um conjunto interconectado de suas partes.

Do ponto de vista metodoldgico, o questionario de entrada que constitui a
primeira fase deste estudo adotou uma abordagem mista, combinando elementos
guantitativos e qualitativos. Esse questionario serviu como instrumento para a coleta
inicial de dados.

Ele consiste em sete perguntas abertas e duas perguntas de multipla escolha
(QUADRO 8) e foi submetido a um processo de validacdo por especialistas em

planejamento de ensino, incluindo pedagogos, assim como por profissionais com
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especializacdo em Ciéncias e EA. O tempo para que cada participante pudesse

responder e enviar as suas respostas foi de uma semana.

Quadro 8 - Questionario de entrada

Questionario de entrada

1.Na elaboracdo do planejamento, quais fatores vocé, como professor,
considera essenciais?

2.Em sua opinido, quais sdo os componentes indispensaveis que deveriam
compor um planejamento de ensino eficaz?

3.Como vocé costuma construir seu plano de ensino?
Individualmente ou em colaboracdo com outros professores

Antes de
planejar

Durante a acéo 4.Qual é, em sua opinido, o0 objetivo principal de um planejamento de ensino?
de planejar

5.Com que frequéncia vocé utiliza o planejamento de ensino para orientar
suas aulas?

() Diariamente () Semanalmente () Mensalmente

6.Ap6s ministrar uma aula baseada em seu planejamento, vocé costuma fazer
Pés anotacdes de apoio? Se sim, quais tipos de anotacdes vocé realiza?
planejamento

7.Como vocé realiza a avaliacdo da eficacia do seu planejamento apés a
conclusado da aula?

Fonte: Autora

Rea e Parker (2000) sugerem que, ap0s a realizacdo da primeira versdo das
perguntas que compdem o questionario de entrada, seja feita a adaptacdo das
guestdes, caso necessario, uma vez que problemas podem ser identificados no roteiro
das entrevistas quando estas sdo colocadas em pratica e adquirem significado na
interacdo com outros individuos.

Szymanski, 2010 sugere gque, antes de aplicar o questionario aos participantes,
seja de forma presencial ou por e-mail, € necessario criar um ambiente confortavel
para que eles respondam as questbes propostas. Estabelecer uma relacdo de
confianca e deixar claros os objetivos reais da pesquisa Sa0 passos essenciais nessa
abordagem. Esse procedimento visa a permitir que o0s participantes expressem
livremente suas opinifes, vivéncias e emocdes, formando um retrato mais completo

de suas experiéncias em relacdo ao tema proposto.



102

3.2.5 Elaboracéo da rubrica para analise dos planejamentos de ensino de Ciéncias

A anélise documental constitui uma técnica importante na pesquisa qualitativa,
uma vez que complementa informacgdes ja obtidas a partir de outras técnicas ou até
mesmo apresenta novos temas que possam ser investigados dentro do contexto da
pesquisa (Andre, 2003).

Para viabilizar a analise dos planejamentos de ensino, com o propdésito de
identificar evidéncias que comprovem a aplicabilidade de estratégias assertivas para
a validacado de uma EA eficaz, optou-se por desenvolver uma rubrica baseada em trés
elementos tedricos que devem estar presentes no Planejamento Pedagogico. Foram
analisados um total de 1980 planos de ensino, sendo 1620 do grupo B e 360 do grupo
A. Esses elementos incluem o ambiente de aprendizagem (Libaneo, 2012; Sodré,
2022; Novodvorski & Weinstein, 2015), o trabalho colaborativo (Cohen & Lotan, 2017),
e a natureza da tarefa (Morales, 2009; Flér, 2018; Boaler, 2018).

Com o objetivo de aprimorar a precisdo da andlise realizada, optou-se por
estruturar o0 questionario de entrada em trés secbes distintas, seguindo a
recomendacao de Mazini (2003). Essa abordagem segmentada ndo apenas facilitou
a coleta de dados, mas também promoveu a compreensao mais aprofundada do tema
em estudo, conforme destacado pelo autor. Além disso, essa divisdo sistematica do
qguestionario permitiu uma investigacdo ampla e com detalhes dos processos de

planejamento e execucao das atividades de ensino.

A primeira secao teve como objetivo investigar a perspectiva dos grupos
participantes A e B sobre as a¢des que antecedem o processo de planejamento. Estes
incluiram: identificar os elementos que devem estar presentes na elaboracdo de um
plano de aula, compreender a abordagem que o participante costuma adotar na
construcdo do plano (se de forma individual ou em grupo) e entender quais fatores
sao levados em consideracéo durante a elaboracéo do planejamento.

A segunda secao abordou aspectos relacionados ao processo de construcao
do planejamento, durante a sua elaboracado, explorando questfes sobre o propésito
subjacente ao ato de planejar e a frequéncia com que o plano é utilizado como guia
para o desenvolvimento das atividades.

Por fim, a terceira secdo concentrou-se em aspectos relevantes pos-

planejamento investigando a perspectiva dos participantes quanto ao uso do
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planejamento apds a realizacdo da aula, incluindo indagacdes sobre as observacdes
consideradas essenciais ap0s a aplicacdo dele para ministrar a aula e a maneira como

essas anotacdes sédo registradas.

A escolha de utilizar rubricas como instrumento de avaliacdo é fundamentada
nas diretrizes determinadas por Brookhart (2013), o qual destaca que, como qualquer
outra ferramenta de avaliacdo, o objetivo principal de uma rubrica é analisar
desempenhos. Ela oferece uma estrutura confidvel para observagbes e pode ser
utilizada como meio de fornecer feedback aos participantes, tornando o processo de
analise mais transparente.

Brookhart (2013) ainda reforca que as rubricas podem ser empregadas de
forma Unica ou em situacGes em que haja familiaridade com os conceitos podendo ser
definidas como holisticas ou analiticas. No presente estudo, optou-se por utilizar
rubricas mais abrangentes para a andlise, pois estas tém como objetivo descrever o
trabalho realizado, aplicando os mesmaos critérios a todos os participantes, a fim de
obter uma avaliacdo geral da qualidade dos objetivos a serem realizados.

O pesquisador fez uso do Quadro de Observacdo (Quadro 9), previamente
validado por especialistas, conforme critérios pré-estabelecidos, fundamentados em
instrucdes e apontamentos do referencial tedrico apresentado (adaptado dos métodos
descritos por Cohen & Lotan, 2017; Darling, 2018; Wiggins & McTighe, 2018). Este
quadro tem por objetivo auxiliar na coleta de dados e andlise, com um olhar critico e

claro.

Quadro 9 - Modelo de andlise de planejamento para observacéo

Anélise de Planejamento de Ensino - Rubrica de anéalise

Critérios
(0) Na&o aplicado o
(1) Anda Nao Desenvolvido Evidéncias e
(2) Em Desenvolvimento Comentarios
Desenvolvido satisfatoriamente

(4) Desenvolvido plenamente

Categorias de anélise

Aspectos gerais do planejamento

Em relacao a estrutura do planejamento - Natureza da tarefa

Os objetivos estabelecidos para essa aula estao
descritos no plano.
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O planejamento aborda a tematica ambiental.

Ha evidéncias descritas no plano do que se espera
que os alunos saibam ao final da atividade.
(compreensdes duradouras)

O tempo previsto para cada atividade estd adequado
a proposta de trabalho.

Ha clareza no processo metodolégico que apoia a
compreensao.

Ha alinhamento entre os objetivos de aprendizagem
propostos e 0os encaminhamentos metodoldgicos.

Ha alinhamento entre objetivos e avaliagcdo
(evidéncias de aprendizagens descritas).

O planejamento propde momentos de meta-reflexéo
que consolidam as aprendizagens.

Os objetivos de aprendizagem selecionados cobrem
diferentes dominios cognitivos, valorizando
especialmente o desenvolvimento cognitivo de alto
nivel.

O planejamento apresenta as estratégias que serao
utilizadas para a coleta de evidéncias que irdo
contribuir para verificar a intensidade da
aprendizagem.

As experiéncias de aprendizagem propostas no planejamento — Natureza da tarefa

Trabalho colaborativo e interdisciplinar

Sao colaborativas.

S&o interdisciplinares.

Visam atingir de forma equitativa todos os alunos.

Contemplam um crescente nos niveis cognitivos.

S&o abertas, e instigam a resolucdo de problemas
ambientais.

Fornecem oportunidade para o uso de multiplas
habilidades.

Incluem critérios claros de onde se pretende chegar.

Gestéo de sala de aula — Ambiente para o aprendizado
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O plano reconhece dilemas na gestdo da sala de aula
e inclui escolhas racionais.

O plano prevé a organizagéo da sala de aula para a
sua aplicacéo.

Essa organizacédo condiz com o que se espera dos
alunos criando um ambiente seguro para os alunos
criarem, testarem e chegarem as suas conclusdes.

Fonte: Autora

A escolha pelo componente curricular de Ciéncias decorre da continuidade
entre a tese de doutorado e a dissertacdo de mestrado, esta Ultima dedicada a
investigagdo de praticas interdisciplinares no ensino de Ciéncias e Matematica. Além
disso, a disciplina de Ciéncias foi selecionada devido a sua maior propensao para
abordar questdes ambientais em seu curriculo, alinhando-se assim aos objetivos de
pesquisa.

Além da rubrica de observacéo, utilizou-se como parametro de analise da
intencionalidade e alinhamento dos planejamentos de aula a ementa, Quadro 10, do
curso de aprimoramento (Souza, 2022), conforme apresentado a seguir. Esse
referencial proporcionou uma base sélida para avaliar a congruéncia entre os objetivos
pedagogicos delineados no curso e as praticas observadas nos planejamentos de aula

analisados.

Quadro 10 - Ementa do curso de aprimoramento

Curso de aprimoramento - Ementa

O CURSO

O curso de aprimoramento docente para professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental tem como objetivo central construir uma comunidade de aprendizagem para
refletir sobre como as préaticas interdisciplinares de Ciéncias e Matematica, tendo o
professor como mediador, podem contribuir diretamente para desenvolver o senso critico
do aluno e apoiar na tomada de decis6es em nosso cotidiano, buscando um equilibrio no

meio ambiente.

Objetivos de Aprendizagem:
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¢ Identificar e reconhecer a relacdo existente entre a concepcao de educacédo do
professor e a maneira que ele organiza e faz a gestéo de sua sala de aula.

e Analisar trechos de aulas de Ciéncias do Ensino Fundamental planejadas a partir
da temética meio ambiente.

o Refletir sobre a pratica enquanto professor em relagdo aos conceitos da disciplina
de Ciéncias e Matemética.

e Compreender a importancia de ensinar Ciéncias e Engenharia usando praticas
como "fazer perguntas", "projetar solu¢des" e "investigar problemas".

¢ Vivenciar, discutir e conhecer condigfes necessarias para o trabalho em grupo em
sala de aula com foco na equidade.

e Analisar as habilidades e potencialidades dos componentes curriculares de Ciéncias
e Matematica, visando ao desenvolvimento do senso critico dos estudantes através
de préticas que envolvam conceitos de desenvolvimento sustentavel.

o Refletir sobre caracteristicas especificas e necessarias para o desenvolvimento de
praticas interdisciplinares.

¢ Vivenciar e analisar atividades interdisciplinares com vistas a educacdo para o
desenvolvimento sustentavel e adequadas para o trabalho em grupo.

e Desenvolver estratégias para utilizar a Ciéncia como alicerce para a Educacao
Ambiental, tornando-a relevante e significativa dentro do contexto especifico em que

o aluno esté inserido.

DESCRICAO DOS ENCONTROS

Encontro 1 - A sala de aula como contexto social

Este primeiro encontro tem como foco a compreenséo da sala de aula como um sistema
social explorando a relagdo entre a concepc¢do de educacdo do professor e a gestdo da
sala de aula. O objetivo é identificar as caracteristicas essenciais de uma sala de aula como
um contexto social, fornecendo uma base soélida para as discussdes subsequentes.

Encontro 2: Quem eu ensino? O gue eu ensino? Como eu ensino?

No segundo encontro, os participantes terdo tempo dedicado para refletir sobre
guem ensinam, 0 que ensinam e como ensinam, especialmente no contexto das aulas de
Ciéncias do Ensino Fundamental, com énfase na tematica do meio ambiente. Seréo
analisados trechos de aulas de Ciéncias para promover um ambiente investigativo em sala
de aula.

Encontro 3: Analisando video

No terceiro encontro, haver4d uma imersdo na pratica docente em Ciéncias, com

reflexdes sobre a importancia do ensino de Ciéncias e Engenharia. Os participantes
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vivenciardo praticas de Ciéncias voltadas para questdes ambientais e observardo trechos
de aulas desenvolvidas por um professor de Ciéncias do Ensino Fundamental em diferentes
momentos.

Encontro 4: Praticas Interdisciplinares e a Educacdo Ambiental

No quarto encontro, serdo exploradas as caracteristicas essenciais para que
préaticas interdisciplinares em Ciéncias e Matematica possam contribuir de forma efetiva
com o desenvolvimento de atividades voltadas para a Educagdo Ambiental. Os
participantes irdo analisar como a integracdo entre as disciplinas pode enriquecer as
abordagens pedagodgicas relacionadas ao meio ambiente, identificando estratégias e
metodologias que promovam uma aprendizagem significativa e contextualizada. Seréo
discutidas formas de incentivar a colaboragéo entre professores de diferentes areas para a
construcdo de projetos interdisciplinares que abordem questbes ambientais de forma
integrada.

Encontro 5: Linguagem colaborativa no ensino das ciéncias

Neste encontro, serd enfocada a linguagem colaborativa em Ciéncias, com o
desenvolvimento de atividades colaborativas voltadas para o tema ambiental. O objetivo é
identificar habilidades e capacidades em Ciéncias e Matematica que contribuam para o
desenvolvimento do senso critico dos alunos.

Encontro 6: Sistematizando ideias

O ultimo encontro oferecera um momento de sistematizagdo de ideias, permitindo
gue os participantes reflitam individualmente e em grupo sobre seus aprendizados até o

momento e estabelecam conexdes com o curriculo escolar.

METODOLOGIA DO ENSINO

Nos encontros do curso, sera utilizada a técnica do trabalho em grupo, promovendo
interacdes equitativas entre os participantes. Sera propiciada, em todos os encontros, a
relacdo entre teoria e pratica, garantindo que os participantes possam aplicar os conceitos
discutidos em atividades praticas e situacionais. Como elemento catalisador das
discussdes, na maioria dos encontros, serdo empregados problemas ou questbes que
incentivem os professores a experimentarem praticas de ciéncias voltadas para a tematica
ambiental. Essas atividades visam estimular a reflexdo, a troca de experiéncias e o
desenvolvimento de estratégias pedagodgicas contextualizadas para o ensino de Ciéncias

relacionadas ao meio ambiente.

Fonte: Autora
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Com base nos dados coletados por meio do questionario e na analise
detalhada dos planejamentos de ensino desenvolvidos pelos participantes, avancou-
se para a préxima etapa, que consiste na andlise dos resultados. Este processo de
andlise buscou identificar padrbes, tendéncias e observacgdes relevantes relacionadas
a aplicacao e ao impacto dos cursos de aprimoramento em EA nos planejamentos de
aula do componente curricular de Ciéncias, por meio da analise comparativa entre 0s

grupos A e B.

4.1 Andlise do questionério de entrada

Como sugerido por Rea e Parker (2000), o questionario de entrada foi
inicialmente aplicado a um grupo aleatorio de dez docentes para seu refinamento.
Apoés a aplicacdo e analise das respostas, verificou-se que ndo foram necessarios
ajustes no questionario, indicando que sua estrutura estava adequada para a coleta
de dados pretendida.

Em seguida, o questionario foi aplicado aos demais participantes da pesquisa,
abrangendo tanto os docentes do grupo A quanto do grupo B. O mesmo procedimento
utilizado no pré-teste inicial foi seguido. A aplicacao ocorreu por meio de um formulario
enviado por e-mail aos participantes, garantindo que todos tivessem a oportunidade
de contribuir com suas respostas em um ambiente de confianca, conforme
recomendado por Szymanski (2010). Mesmo sendo realizado on-line, o processo foi
descrito com clareza, assegurando aos participantes a confidencialidade e o respeito
as suas respostas, além da protecédo de sua privacidade. Um ambiente de confianca
implica garantir a seguranca dos dados fornecidos e incentivar a participagdo honesta
e precisa. Este ambiente € essencial para a obtencdo de dados validos e confiaveis,
pois aumenta a probabilidade de os participantes responderem de maneira sincera e

completa.
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4.1.1 — Analise do questionario de entrada

Secao 1 — Antes de planejar

Ao solicitar aos professores que identificassem o0s elementos essenciais
durante esta fase, a tese buscou explorar as nuances das praticas individuais e as
consideracdes prioritarias de cada grupo analisado. As respostas esperadas abarcam
uma diversidade de perspectivas, refletindo as prioridades, valores e abordagens
distintas dos participantes. A intencdo da tese ndo se limitou apenas a adquirir
informacgdes detalhadas sobre as escolhas realizadas no processo de planejamento,
mas também visou obter conhecimentos que contribuissem para o desenvolvimento

de novas estratégias no contexto do aprimoramento profissional.

Este enfoque estd em consonéancia com a perspectiva de Reis et al. (2020),
gue ressaltam que o professor demonstra sua capacidade de reflexdo quando elabora

seu planejamento.

No que diz respeito a questdo 2 do questionario de entrada, apresentada no
Quadro 8, os resultados destacaram consideracfes fundamentais que, na percep¢ao
dos entrevistados, eram essenciais para a construcdo de um planejamento de ensino.
O Quadro 11 apresenta a categorizagdo dos dados qualitativos obtidos por meio de
padrées identificados a partir da coleta de informacdes, conforme a metodologia

proposta por Bardin (2011).

Quadro 11 - Palavras-chave e suas descri¢cdes de significado - Questédo 01

Palavras-chave Descricao do significado da palavra-chave

Alinhamento ético | Garantir que o planejamento esteja alinhado com principios éticos e
valores educacionais, criando um ambiente inclusivo e ético de
aprendizagem.

Avaliacao Planejar avaliacdes que fornecam feedback e estejam alinhadas aos
objetivos.
Conhecimento Levar em consideracdo os conhecimentos prévios dos estudantes ao
L planejado.
prévio
Conteudo Selec¢édo de conteudo.
Flexibilidade Manter a flexibilidade para fazer ajustes no plano, se necessario, com

base no feedback dos alunos ou em mudancas nas situagoes
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Individualidade Considerar as caracteristicas individuais dos alunos, incluindo seu
nivel de desenvolvimento, estilos de aprendizagem e necessidades
especificas.

Metodologia Escolher metodologias de ensino adequadas para atividades
planejadas.

Objetivo Definir claramente os objetivos de aprendizagem que se pretende
alcancar.

Recursos Selecionar materiais e recursos educacionais que contribuam para a
préxis dos objetivos de aprendizagem.

Fonte: Autora

Para complementar a analise qualitativa apresentada no Quadro 11, foi
elaborado o grafico 1 que ilustra a distribuicdo percentual das respostas dos
entrevistados em relacdo a questédo 2 do questionario de entrada. Este grafico tem o
objetivo de proporcionar uma visualiza¢do clara e direta dos dados, destacando a
frequéncia relativa de cada categoria identificada, conforme a metodologia de Bardin
(2011).

Gréfico 1 — Questdo 01: questionario de entrada

Na elaboracéo do planejamento, quais fatores vocé, como professor, considera essenciais?

A = Grupo que participou do curso B = Grupo que nao participou do
de aprimoramento curso de aprimoramento

NA ELABORACAO DO PLANEJAMENTO, QUAIS
FATORES, VOCE, COMO PROFESSOR,
CONSIDERA ESSENCIAIS? (%)
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Fonte: Autora
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A andlise dos dados revelou informacdes de relevancia substancial acerca dos
elementos considerados imprescindiveis pelos grupos A e B no desenvolvimento de
seus respectivos planejamentos. Os resultados evidenciam a diversidade de
perspectivas e prioridades observadas no contexto do processo de planejamento
educacional.

Para uma abordagem mais completa da analise, nos concentraremos nas trés
maiores disparidades percentuais entre os grupos A e B. Isso nos permitira identificar
as variagbes mais significativas entre as perspectivas e abordagens adotadas por

esses grupos no contexto especifico de nosso estudo, como mostra o Quadro 12.

Quadro 12 - Principais disparidades percentuais entre os grupos A e B na andlise de elementos
essenciais de planejamento

Palavras-chave A B Variacao
percentual
Contetido 38% 15% 2304 A = Grupo que participou do curso
_ de aprimoramento
Objetivo 18% 9% 9%
Avaliacéo 9% 3% 6% B = Grupo que n&o participou do
. — d i t
Alinhamento ético 8% 2% 6% SHET RS EIMIEIEL

Fonte: Autora

Observando as diferencas percentuais apresentadas no quadro, destaca-se a
maior disparidade na palavra-chave "Conteudo”, com uma diferenca de 23%. Isso
sugere uma significativa discordancia entre os dois grupos em relacao a importancia
atribuida a selecdo e organizacdo do conteido no planejamento educacional.
Enquanto o Grupo A demonstra uma preferéncia mais acentuada por esse elemento,
o Grupo B atribui menos valor a ele.

Essa divergéncia sugere uma clara variagdo nas percepcdes dos dois grupos
quanto a importancia de selecionar conteddos relevantes para o planejamento
educacional. O aumento expressivo no percentual no Grupo A pode indicar uma
influéncia positiva do curso de aprimoramento. Isso sugere um fortalecimento na
valorizagédo da relevancia do contetdo na prética do planejamento educacional apos
a participag¢ao no curso.

De acordo com Castro (1987), ao elaborar um curriculo, € essencial que o
professor faca a distingdo entre contetdos significativos e funcionais, e aqueles que
carecem de significado e funcionalidade, limitando-se a ser meras informagdes para
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memorizacdo. Nesse sentido, a escola deve adaptar os conteudos as situacdes
concretas, selecionando experiéncias que mais contribuam para alcancar os objetivos
dos alunos, suas familias e a comunidade. Essa abordagem permite que o0 ensino seja
mais relevante e aplicado a realidade dos estudantes, promovendo um aprendizado
mais profundo e duradouro.

Os contetudos representam o0s conhecimentos cientificos, culturais e
experiéncias que contribuem para a formacdo dos estudantes e devem estar
alinhados com os objetos de conhecimento (Silva, 2017). Conteldos e objetivos estédo
intrinsecamente relacionados funcionando como meios para a concretizacdo desses
propésitos (Veiga, 2008). A escolha da finalidade certamente interferird diretamente
na escolha dos conteddos o que torna fundamental a reflexdo conjunta sobre o que
ensinar e para que ensinar a fim de organizar o assunto de forma eficaz.

Além disso, observa-se uma diferenca de 9% na palavra-chave "Objetivo",
indicando que os dois grupos tém abordagens distintas na definicdo e estabelecimento
de objetivos de aprendizagem. Essa diferenca pode refletir divergéncias nas filosofias
pedagdgicas ou nas prioridades educacionais entre 0s grupos.

Outra disparidade significativa é observada na palavra-chave "Avaliacdo", com
uma diferenca de 6%. Isso sugere que os Grupos A e B tém diferentes perspectivas
sobre a importancia e o papel da avaliacdo no processo de planejamento educacional.
Enquanto o Grupo A pode priorizar uma abordagem mais centrada na avaliagdo
formativa para monitorar o progresso dos alunos e adaptar o ensino conforme
necessario, o Grupo B pode enfatizar mais a avaliagdo somativa para medir o
desempenho final dos alunos.

Além disso, os resultados revelam diferencas na importancia atribuida ao
"Alinhamento Etico", também com uma diferenca de 6%. Isso indica que os dois
grupos tém visdes distintas sobre a necessidade de garantir que o planejamento esteja
alinhado com principios éticos e valores educacionais. Enquanto o Grupo A pode dar
mais énfase a integracdo de praticas éticas e valores educacionais em seu
planejamento para criar um ambiente de aprendizagem inclusivo e ético, o Grupo B
pode nédo atribuir a mesma importancia a esses aspectos éticos em seu processo de
planejamento.

Dentro do escopo do questionario de entrada, secdo 1, outra abordagem foi
dedicada a investigar, a percepc¢ao dos professores em relacdo a quais componentes

(modalidades organizativas) sao considerados indispenséveis por eles na elaboracdo
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de um plano de ensino eficaz. Esse aspecto revela-se crucial na compreensao da
perspectiva docente pois segundo Lerner (2002) sdo as modalidades organizativas
que potencializam os planos de trabalho didatico-pedagdgico de forma intencional e
clara. Souza e Machado (2016) complementam afirmando que boas escolhas das
modalidades organizativas cooperam para um plano eficiente.

O Quadro 13 apresenta a categorizacao dos dados qualitativos obtidos a partir
da identificagéo de padrdes nas informagdes coletadas. Esses dados referem-se aos
elementos considerados indispensaveis, na visdo dos professores dos grupos A e B,

para a composi¢ao de um planejamento adequado (Bardin, 2011)

Quadro 13 - Palavras-chave e suas Descrigfes de Significado - Questdo 02

Palavras-chave Descricdo do significado da palavra-chave

Antecipacgdes Orientam os pesquisadores sobre o que esperar, mas também ajudam na
definicdo de expectativas e na criagdo de um contexto para a interpretacao
dos resultados.

Avaliacao O plano de avaliacdo, que define como os alunos serdo avaliados em
relacdo aos objetivos propostos.

Conteudo A definicdo do conteddo a ser abordado na aula ou unidade de ensino,
estabelecendo a base do que sera ensinado.

Metodologia Manter a flexibilidade para fazer ajustes no plano, se necessario, com base
no feedback dos alunos ou em mudancgas nas situacdes

Individualidade Considerar as caracteristicas individuais dos alunos, incluindo seu nivel de
desenvolvimento, estilos de aprendizagem e necessidades especificas.

Metodologia Registro das estratégias de ensino e das atividades a serem realizadas

para promover a aprendizagem dos alunos.

Objetivo Objetivos amplos que descrevam o que se deseja alcancar de forma geral,
bem como objetivos especificos que detalham as metas a serem atingidas.

Recursos Os materiais, recursos educacionais e tecnolégicos que serdo usados para
apoiar o processo de ensino.

Perguntas norteadoras | Questionamentos que direcionam e focam uma discussdo dos temas
abordados.

Fonte: Autora

ApoOs a apresentacdo da categorizacdo dos dados qualitativos no Quadro 13,
torna-se relevante ilustrar a distribuicdo percentual dessas respostas. O grafico 2
fornece uma representagdo visual dos dados, a fim de evidenciar a importancia
atribuida pelos professores dos grupos A e B a cada elemento considerado essencial
para a elaboracédo de um planejamento adequado, conforme a metodologia de Bardin
(2011). Essa visualizacao facilita a interpretacéo dos resultados e a comparacéo entre

as categorias identificadas.



Gréfico 2 - Questédo 02 - questionario de entrada
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Em sua opinido, quais sdo os componentes indispensaveis que deveriam compor um planejamento

de ensino eficaz?

A = Grupo que participou do curso
de aprimoramento

B = Grupo que néo participou do
curso de aprimoramento

EM SUA OPINIAO, QUAIS OS COMPONENETES
INDISPENSAVEIS QUE DEVERIAM COMPOR UM
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Dentro do escopo do questionario de entrada, secao 1, outra abordagem foi

dedicada a investigar a percepc¢ao dos professores em relacdo a quais componentes

séo considerados indispensaveis por eles na elaboracdo de um planejamento de aula

que busque a compreensdo. Esse aspecto revela-se crucial na compreensao da

perspectiva docente, pois, segundo Libaneo (2013), o ato de planejar transcende a

mera tarefa de preencher formularios para fins administrativos, sendo, na realidade,

uma atividade consciente voltada para a previsdo de agdes docentes com o objetivo

de promover o processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com 0 mesmo autor, o planejamento é concebido como um processo

gue engloba a organizacdo e a orientacdo das acdes do professor e estabelece

conexdes entre as atividades pedagdgicas e o contexto social mais amplo, indo ao

encontro das andlises realizadas a partir dos percentuais de cada grupo analisado.
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Para uma andlise mais abrangente, o foco sera direcionado para as trés
maiores disparidades percentuais entre 0s grupos A e B. Isso permitird a identificacéo
das variagdes mais significativas nas perspectivas e abordagens adotadas por esses
grupos no contexto especifico do estudo, conforme ilustrado no quadro 14.

Quadro 14 - Principais disparidades percentuais entre os grupos A e B na andlise de quais
sdo os componentes indispensaveis na composi¢ao de um planejamento de ensino.

Palavras-chave A B Variacao

percentual || [A’=Grupo que participou do curso
Perguntas 33% 0% 33% de aprimoramento
norteadoras
Avaliagao 43% 21% 22% B = Grupo que néo participou do
Antecipacdes 18% 0% 18% curso de aprimoramento

Fonte: Autora

Os resultados mostram que 33% dos professores do grupo A consideram as
perguntas norteadoras como componentes indispensaveis no planejamento de
ensino, enquanto nenhum professor do grupo B destacou essa palavra-chave. A
variacao percentual de 33% pode ser atribuida a formacéao recebida pelo grupo A que
enfatizou a importancia de perguntas norteadoras para orientar o ensino e estimular o
pensamento critico dos alunos.

Uma vez que as perguntas norteadoras sdo essenciais para a compreensao,
pois ndo sdo como definicbes que podem ser aprendidas e arquivadas mentalmente.
Elas sdo conjecturas orientadoras sujeitas a refinamentos e ajustes a medida que se
adquire mais conhecimento. As perguntas norteadoras auxiliam o professor na
definicdo de prioridades para os conceitos a serem estudados, promovendo um ensino
mais profundo e significativo, uma vez que sdo essas perguntas que potencializam o
alinhamento para a compreensdo. Além disso, proporcionam ao professor a
oportunidade de utilizar o tempo de aula de forma consciente, estabelecendo
conexdes entre o conteudo e situagdes do cotidiano (Wiggins & Mctighe, 2019).

A avaliagéo foi mencionada por 43% dos professores do grupo A e por 21%
dos professores do grupo B, representando a segunda maior variagao percentual de
22%. Esta disparidade sugere que o curso de aprimoramento sensibilizou o grupo A
sobre a importancia de métodos de avaliacdo continua e diversificada para monitorar

0 progresso dos alunos e ajustar o ensino conforme necessario.
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Refletir sobre a avaliagdo no planejamento de aula € bastante significativo.
Critérios claros e apropriados especificam o que deve ser examinado para determinar
o grau de compreensdo dos alunos e revelam importantes aspectos do trabalho
desenvolvido. A descricao detalhada da avaliacdo em um plano de aula facilita a coleta
de evidéncias, permitindo um feedback construtivo e a adaptacéo das estratégias de
ensino conforme necessario (Russel & Airasian, 2013).

As antecipacdes foram consideradas importantes por 18% dos professores do
grupo A, enquanto nenhum professor do grupo B mencionou essa palavra-chave. A
variacdo percentual de 18% indica que a evidéncia do curso de aprimoramento
enfatizou a necessidade de prever desafios e preparar respostas pedagdgicas
eficazes, ajudando os professores a se anteciparem as necessidades dos alunos e de
como os professores participantes se apropriaram de tal conceito.

Esse resultado destaca a importancia das antecipacdes no planejamento de
aula, um aspecto que envolve desenvolver expectativas sobre como o0s alunos
possivelmente interpretardo um problema, a diversidade de estratégias, tanto corretas
quanto incorretas, que provavelmente utilizardo para enfrenta-lo e como essas
estratégias e interpretacdes se relacionam com 0s conceitos, representacoes,
procedimentos e praticas que o professor deseja que os alunos aprendam (Smith et
al. 2011).

As antecipacbes garantem que o0s professores tenham pensado
cuidadosamente sobre o que os alunos poderao fazer e dizer e nos principais aspectos
gue deverdo estar focados na execucdo da tarefa, prestando atencao ao raciocinio
dos alunos durante a aula. Dessa forma, o professor estar4 preparado para uma
orientacao precisa.

Essa abordagem permite ao professor prever possiveis dificuldades e mal-
entendidos, planejar intervencdes eficazes e promover um ambiente de aprendizagem
mais dindmico e responsivo. Ao considerar antecipadamente as respostas e acgdes
dos alunos, o professor pode adaptar suas estratégias de ensino para atender as
necessidades individuais e coletivas da turma, facilitando uma compreensédo mais
profunda dos conteldos e o desenvolvimento de habilidades criticas.

Com o intuito de estabelecer uma analise estruturada acerca dos
procedimentos de planejamento individual e em grupo adotados por cada investigado,
serdo examinados trés relatos obtidos durante a fase inicial do estudo, mediante a

aplicacdo de questionarios que inquiriram 0s participantes sobre suas praticas de



117

planejamento, seja de forma individual ou coletiva. (Evangelista, 2011; Lopes, 1990;
Bohnenberger, 2018).

Pergunta: Como vocé costuma construir seu planejamento de ensino?
Individualmente ou em colaboragéo com outros professores? Descreva

Relato 1- Resposta: Individual

“Individual. Cada professora € responsavel por um componente
curricular realizando o planejamento com base no planejamento
macro, depois de compartilhar com o grupo cada professora fica
responsavel por revisar e adaptar seu planejamento com a realidade
da turma.”

Relato 2 - Resposta: Em grupo

“Em grupo, porém ha adaptagcéo conforme a necessidade especifica
da minha turma.”

Relato 3 — Resposta: Em grupo

“Grupo, na verdade em dupla. Dependendo da semana e do acumulo
de atividades.”

O primeiro relato apresenta uma orientagéo para o planejamento individual, no
qual cada docente assume a responsabilidade pela concepcédo de seu plano de
ensino, embasado no planejamento macro estabelecido pelo centro pedagdgico do
grupo que estd sendo analisado. Posteriormente, ocorre um momento de
compartilhamento entre os pares, seguido de uma fase de revisdo e adaptacao
individual, visando a adequar o planejamento as particularidades e demandas
especificas da turma.

Por outro lado, os relatos dois e trés indicam uma prética de planejamento em
grupo ou, mais precisamente, em dupla, conforme expresso pelo terceiro participante.
Nesse contexto, apesar da inicial orientacdo para o0 planejamento coletivo
proporcionada pelo centro pedagdgico, os docentes optam por uma abordagem
colaborativa mais restrita, adaptando-se as necessidades particulares de suas
respectivas turmas. Esta adaptacdo, como observado, pode ser influenciada por
fatores temporais e pela carga de atividades acumuladas em determinados periodos.

Em suma, os relatos evidenciam uma diversidade de abordagens no processo

de planejamento docente, que variam desde a autonomia individual até formas mais
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colaborativas de elaboracdo, permeadas por diferentes graus de interacdo e
adaptacao as especificidades do contexto educacional.

O gréfico 3 a sequir, ilustra essas variacfes significativas nas perspectivas e
abordagens adotadas pelos dois grupos, no que tange a pergunta sobre qual a forma
de planejar, se em grupo ou individualmente. Esta visualizacdo permitira uma

compreensao mais clara das diferencas marcantes no contexto especifico do estudo.

Gréfico 3 - Questao 3: Questionario de entrada

Como vocé costuma construir seu plano de ensino?

A = Grupo que participou do curso B = Grupo que né&o participou do
de aprimoramento curso de aprimoramento

COMO VOCE COSTUMA CONSTRUIR SEU
PLANEJAMENTO?
DE FORMA COLABORATIVA OU INDIVIDUAL?
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Fonte: Autora

No grupo A, tem-se que a maioria dos participantes (63%) indica que costuma
construir seu plano de ensino de forma individual, enquanto 37% afirmam fazé-lo em
colaboragdo com outros professores. Esses numeros evidenciam uma clara
preferéncia pela elaboracdo individual dos planos nesse grupo, contradizendo a
perspectiva de Evangelista (2011), que destaca a importancia do planejamento em
equipe.

Essa preferéncia pela elaboragéo individual dos planos pode ser entendida a
luz das observagdes de Wiggins e Mctighe (2019) sobre a qualidade do planejamento.

Eles afirmam que a colaboracéo entre professores, durante a elaboracdo do plano de
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ensino, pode resultar em melhorias significativas. Entretanto, mesmo diante desses
beneficios destacados, a maioria dos participantes ainda opta por elaborar seus
planos de forma independente.

Partindo do pressuposto de que planejar ndo € um ato neutro, torna-se crucial
uma profunda reflexdo critica durante o processo de planejamento. Conforme Lima
(2002) argumenta, o trabalho colaborativo entre os docentes nédo apenas facilita a
producéo de saberes e compartilhamento de experiéncias, mas também fortalece os
lacos interativos que sustentam a pratica pedagogica. Essa reflexdo ressalta a
importancia de considerar diferentes abordagens no planejamento, mesmo diante da
preferéncia pela elaborac¢éo individual dos planos.

Assim, é essencial que as politicas educacionais sejam formuladas e
implementadas de maneira a garantir ndo apenas a eficiéncia operacional, mas
também o bem-estar e o desenvolvimento profissional dos professores. Isso inclui a
consideracéo cuidadosa do tempo de planejamento como um elemento crucial para o
sucesso do ensino e da aprendizagem nas escolas.

J4 no grupo B, a distribuicdo foi mais equilibrada, com 59% citando a
construcdo individual do plano e 41% mencionando a colaboracdo com outros
professores. Isso indica uma maior propensao ao trabalho colaborativo na elaboracéo
de planos de ensino dentro do grupo referéncia comparativa em comparagcdo com o
grupo de comparacao.

Essa visdo nas abordagens pode ter implicagbes significativas para a dinamica
de trabalho e troca de ideias entre os professores nos dois grupos. A preferéncia pelo
trabalho individual no grupo A refletiu uma abordagem mais auténoma ou uma
estrutura organizacional que valoriza a autonomia do professor na elaboracédo de
planos. Por outro lado, a disposi¢céao de colaborar mais no grupo B sugere uma cultura
de trabalho coletivo ou estratégias especificas de desenvolvimento profissional que
promovam a colaboragdo enriquecendo o repertorio e a troca dos diferentes
profissionais, além de validar o ambiente transformador que se da a partir da
construcdo das comunidades de aprendizagem (Lima, 2002, Boavida e Ponte,2002).

Sabe-se que as necessidades do planejamento educacional dialégico ainda
ndo estdo amplamente presentes na maioria das escolas. Para atendé-las, é
necessaria uma mudanca de perspectiva em relacéo ao ato de educar e ser educado,
0 que implica uma reorientacdo para o papel social da educacao tanto por parte das

escolas quanto dos professores. Além disso, requer a participacao ativa daqueles que
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consideram a escola como um espaco potencial para a constru¢do da transformacao
social (Brito, 2015).

4.1.2— Analise do questionario de entrada

Secédo 2 — Durante a agéo de planejar

Nessa sec¢ao, os professores foram convidados a descrever o que, ha opiniao
de cada um, representa ser o objetivo principal do planejamento do ensino (Haydt,
2006; Fusari, 1990; Padilha, 2001; Luckesi, 2003; Baffi, 2002). Além da importancia,
também foi investigada a frequéncia da utilizacdo do planejamento como documento
orientador das aulas dos docentes participantes. As respostas obtidas foram
categorizadas e agrupadas com base em sua semelhanca em relacdo as palavras-

chave destacadas, como mostra o quadro 15.

Quadro 15 - Palavras-chave e suas descri¢cdes de significados — Questéo 3

Em sua opinido, qual o principal objetivo de um planejamento?

Palavras-chave Descricao do significado da palavra-chave
Avaliacéo Apoiar na descricdo de como se avalia o aprendizado.
Estratégias Descrever as estratégias de ensino focadas com base nos objetivos e no
conteudo.
Meta/Objetivos Fornecer clareza nos objetivos de aprendizagem, especificando o que os

alunos devem saber ou alcangar até um determinado ponto.

Organizagdo/orientacao | Servir como um guia para o professor, auxiliando na organizagdo do
conteldo, das atividades e das estratégias de ensino.

Tempo Ajuda a utilizar o tempo em sala de aula de forma eficiente, maximizando
as oportunidades de aprendizagem.

Fonte: Autora

Para complementar a analise qualitativa das respostas dos professores sobre
0 objetivo principal do planejamento do ensino e sua frequéncia de utilizagdo como
documento orientador das aulas, foi elaborado o grafico com os percentuais
resultantes. Este grafico (Grafico 4) visa a ilustrar de forma clara a distribuicdo das
respostas categorizadas, permitindo uma visualizacdo mais direta das tendéncias e

padrdes identificados.



Grafico 4 - Questionério de entrada — Em sua opinido, qual o principal objetivo de um

planejamento?
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E importante ressaltar que, para a analise comparativa dos grupos em relagéo

as palavras-chave apresentadas no Quadro 16, serdo consideradas apenas as

diferencas de percentuais que superem um limite minimo de relevancia. Neste

contexto, serdo enfocadas as trés maiores discrepancias percentuais entre 0s grupos

A e B. Essa abordagem permite identificar as variacdes mais substanciais nas

percepcdes dos participantes. As diferencas significativas selecionadas serdo entao

descritas em detalhes, evidenciando o significado e a interpretacéo associados a cada

palavra-chave.

Quadro 16 - Principais disparidades percentuais entre os grupos A e B na andlise de quais
Sao 0s objetivos principais em um planejamento — Questédo 04

A = Grupo que participou do curso
de aprimoramento

Palavras-chave A B Variacéo
percentual
Avaliacao 23% 1% 22%
Estratégias 48% 12% 36%
Tempo 32% 0% 32%

B = Grupo que nao participou do
curso de aprimoramento

Fonte: Autora
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Ao analisar os resultados obtidos da pergunta sobre o principal objetivo de um
planejamento, observou-se uma diferenca significativa nas respostas entre 0s grupos
AeB.

Os resultados destacam uma disparidade entre os grupos de A e B quanto a
énfase atribuida ao componente Estratégias, uma variacdo de percentual de 32 %
entre os grupos. Esta escolha vai ao encontro do que Wiggins (2019) relata quando
destaca que a elaboracdo de planejamentos coerentes, quando visam ao
desenvolvimento de atividades e estratégias que promovam o aprendizado, garante a

realizacdo de atividades com compreenséo em sala de aula.

Além disso, para assegurar a presenca de atividades com tematicas ambientais
em sala de aula, é crucial que as estratégias sejam elaboradas com um nivel elevado
de detalhamento pelos professores. O percentual significativamente inferior no grupo
B sugere uma lacuna na abordagem desse componente, o que pode impactar
diretamente na implementacao de praticas pedagogicas voltadas para a EA.

Carvalho (2004) destaca que sdo as atividades, principais responsaveis por
desenvolver a criticidade e a tomada de deciséo dos estudantes no contexto da EA.
Assim, a escolha e aplicacdo apropriadas de estratégias tornam-se importantes e
essenciais, pois sao elas que moldam a experiéncia educacional e influenciam
diretamente a formacao de uma consciéncia ambiental critica nos alunos.

A diferenca nos percentuais entre 0s grupos sugere, nao apenas uma
discordancia nas percepcdes, mas também a influéncia do curso de aprimoramento
dos professores para desenvolverem estratégias mais robustas e alinhadas aos
objetivos da EA. Os depoimentos dos participantes 1A e 2A, participantes do curso,

fortalecem essas percepcoes.

Participante 1A

“Para mim, o principal objetivo do planejamento € prever as possiveis
experiéncias de aprendizagem dos alunos, a partir de suas vivéncias,

e promover a integracdo do estudo com a realidade deles.”

Participante 2A

“Para mim, o planejamento é uma maneira de organizar e planejar as

atividades e contetdos que serdo trabalhados em aula, buscando
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atingir o éxito no processo de ensino-aprendizagem através da

utilizagdo das evidéncias de aprendizagem.”

J& a analise dos dados referentes a categoria Tempo revela uma disparidade
notavel entre os grupos, com 32% no primeiro e nenhum percentual registrado no
segundo. Essa diferenca indica distintas perspectivas e énfases atribuidas pelos dois

grupos a gestao do tempo no processo de planejamento educacional.

No grupo de comparagao, o percentual expressivo destaca a relevancia dada
pelos participantes a consideracdo do tempo como um componente crucial no
desenvolvimento de um planejamento eficaz. Essa énfase pode ser associada a uma
maior conscientizacdo sobre a importancia de otimizar o tempo disponivel para
garantir a implementacdo eficiente das estratégias e atividades planejadas. A
percepcdo do tempo de cada atividade proposta garante sua eficacia e ndo o citar

pode mostrar certa fragilidade no plano. (Weistein, Novodorsky,2017)

Por outro lado, a auséncia de percentual no grupo B, sugere uma menor
consideracdo ou valorizacdo do tempo como fator determinante no planejamento

educacional.

Pensar como um avaliador, durante o processo de elaboracdo e mesmo
execucdo de um planejamento ndo é uma tarefa comum entre os docentes, afirmou
Mctigge (2010). Fato comprovado pela andlise de dados quando mostrou uma
distincdo expressiva nos percentuais entre os grupos analisados, com 23% no
primeiro e apenas 1% no segundo. Essa disparidade indica diferentes énfases e
perspectivas dos participantes em relacdo ao papel da avaliacdo no processo de

planejamento educacional.

No grupo A, o percentual significativo sugere que o0s participantes que
realizaram o curso de aprimoramento atribuem uma importancia consideravel a
avaliacdo como componente essencial do planejamento. Mostram ser a avaliagcao
responsavel por fornecer evidéncias se 0s objetivos foram ou néo atingidos.
Percentual esse que pode ter se destacado por ter sido enfatizado a implementacéo
de estratégias avaliativas para medir o progresso dos alunos, no curso de
aprimoramento a fim de promover a aprendizagem significativa e ajustar o

planejamento conforme necessario (Souza, 2022).
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Por outro lado, no grupo B, o percentual muito baixo indica uma possivel
subvalorizacéo da avaliacdo como parte integrante do planejamento educacional. Isso
pode refletir uma abordagem menos sistematica ou menos énfase na utilizacdo de
ferramentas avaliativas, influenciada pela auséncia de participacdo em programas de

aprimoramento e quaisquer outras atualizaces profissionais.

De forma geral os resultados obtidos na analise dos grupos indicam que o
primeiro grupo, o qual participou de um curso de aprimoramento, atribui uma énfase
mais expressiva a "Organizacao”, "Flexibilidade", "Tempo” e "Avaliacdo’ em contraste
com o0 segundo grupo. Essa disparidade sugere que o grupo A percebe o
planejamento como uma ferramenta mais abrangente, capaz de apoiar uma variedade
de ac¢bes, enquanto o segundo grupo pode ter uma visdo mais restrita ou especifica
sobre os propoésitos e alcances do planejamento educacional. Essa interpretacao
ressalta a influéncia positiva que a participacdo em cursos de aprimoramento pode ter
na compreensdo abrangente e na aplicacao eficaz do planejamento por parte dos
profissionais da educagao.

Os dados indicam que o objetivo central do planejamento de ensino é
estabelecer a estrutura, direcdo e orientacdo para o processo educacional, o que
garante que os alunos alcancem seus objetivos de aprendizado de forma significativa
e adaptados as suas necessidades individuais. Essa definicdo esta alinhada com a
perspectiva de Gandin (2014), a qual destaca que planeja envolver a transformacéao
da realidade em uma direcdo escolhida, claro na acdo e promovendo o trabalho
racional.

Além disso, essa abordagem esta diretamente relacionada ao que Padilha
(2006) descreveu ao afirmar que o planejamento é uma atividade intrinseca que evita
0 improviso e antecipa o futuro por meio de caminhos que guiam as acles

educacionais.

Ainda, no questionario de entrada, na Secao 2, investigou-se a frequéncia com
gue os docentes fazem uso do planejamento em suas praticas pedagdgicas, como
mostra o Grafico 5. Isso mostrou-se relevante devido as evidéncias obtidas nas
guestdes anteriores, as quais indicaram que os docentes consideram a elaboracéo do
planejamento como uma etapa importante em seu processo de ensino. Esse aspecto

permite uma compreensao mais profunda da integracao efetiva do planejamento no
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cotidiano do docente, revelando a congruéncia entre sua percepcao da importancia

do planejamento e sua aplicacéo pratica.

Gréfico 5 - Questao 5: Questionario de entrada

Com que frequéncia vocé utiliza o planejamento de ensino para orientar suas aulas?

COM QUE FREQUENCIA VOCE UTILIZA O
PLANEJAMENTO DE ENSINO PARA ORIENTAR SUAS
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Fonte: Autora

Os resultados da pesquisa revelam que tanto o Grupo A, composto por
professores que participaram de um curso de aprimoramento, quanto o Grupo B,
formado por professores que ndo participaram do curso, demonstraram uma forte
inclinagéo para utilizar o planejamento de ensino em uma base semanal, com 72% e
71% das respostas, respectivamente. Essa descoberta sugere que, embora 0 curso
de aprimoramento possa ter impactado outros aspectos do ensino, como a
conscientizacdo ambiental, ndo parece ter tido uma influéncia significativa na
frequéncia de uso do planejamento de ensino.

No entanto, ambos os grupos indicaram uma frequéncia relativamente similar
de utilizac&o diaria do planejamento, com cerca de 28% e 29% das respostas para 0s
Grupos A e B, respectivamente. Esses achados destacam a importancia generalizada
atribuida ao planejamento de ensino na pratica docente, independentemente da

participacdo em programas de desenvolvimento profissional especificos.
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4.1.3 Analise do questionario de entrada

Secao 3 — Pds-planejamento

A avaliacdo da eficacia de um plano de ensino desempenha um papel
primordial na continua busca pela aprimoragéo da préatica pedagdgica. A analise dos
desdobramentos concernentes a essa eficacia do plano de aula, ao término, exp6s
variacfes e enfoques adotados pelos grupos de A e B. Nesse contexto, o conceito de
eficicia deriva da definicdo preponderante de uma instituicdo educacional eficaz, a
qual se fundamenta no progresso dos alunos em comparacdo ao esperado
considerando suas condi¢cbes socioecondmicas e ponto de partida em termos de
desempenho (Mortimore, 1991).

O questionario de entrada abarcou uma investigacdo concernente ao
acompanhamento dos docentes ap0s a execucado de seus planos de aula, bem como
a conducédo de observacfes e a elaboracao de registros das atividades realizadas, e
como tais praticas sdo conduzidas. Essas acdes foram sistematizadas no Quadro 17

e Gréfico 6, segundo categorizacao e suas afinidades.

Quadro 17 - Palavras-chave e suas descri¢cdes de significado - Questéo 7

Palavras-chave | Descri¢cdo do significado da palavra-chave

Feedback O feedback dos alunos durante a execugéo do plano.

Engajamento A eficacia é reflexo do envolvimento nas atividades propostas.

Aprendizagem A eficacia do planejamento pode ser avaliada pelo progresso da
aprendizagem.

Tempo Tempo suficiente para cobrir o planejamento.
Objetivos A eficacia pode ser mensurada quando os objetivos esperados sé&o
alcangados alcancados de forma eficaz.

Fonte: Autora

Gréfico 6 - Questionério de entrada — questédo 7

Como vocé realiza a avaliagdo da eficacia do seu planejamento apds a conclusao da aula?
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COMO VOCE REALIZA A AVALIACAO DA EFICACIA DO
SEU PLANEJAMENTO APOS A CONCLUSAO DA AULA?
(%)
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Fonte: Autora

Para uma analise mais direcionada, optou-se por examinar apenas 0s trés
maiores resultados na variacdo percentual entre os grupos analisados. Essa
abordagem permitira identificar as diferencas mais significativas nas perspectivas e
abordagens adotadas pelos grupos A e B no contexto especifico do estudo, conforme

ilustrado no Quadro 18.

Quadro 18 - Principais disparidades percentuais entre os Grupos A e B na analise de como
cada participante realiza a avaliacdo da eficacia do seu planejamento apés a concluséo da
aula.

Palavras-chave A B Variagéo
percentual A = Grupo que participou do curso
Engajamento 82% | 42% 40% de aprimoramento
Objetivos alcancados 65% 42% 23%
B = Grupo que néo participou do
Tempo 13% 35% 22% curso de aprimoramento

Fonte: Autora

A andlise dos dados revela diferencas significativas entre os grupos A e B em
relacdo a percepcédo de diferentes aspectos do ensino. Em relagdo ao engajamento
dos alunos, o Grupo A que participou do curso de aprimoramento, apresentou uma
proporcao maior de 82%, enquanto o Grupo B, sem o beneficio do curso, demonstrou

uma proporcdo de apenas 42%. Essa diferenca de 40% sugere que o curso de
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aprimoramento contribuiu para promover um maior engajamento dos alunos nas
atividades educacionais.

Esses resultados corroboram com as ideias propostas por Lopes (1990), que
sugere que um planejamento participativo, capaz de promover o engajamento dos
alunos, pode desencadear transformacdes a partir de acdes pontuais. Por outro lado,
Piletti (2000) reforca que o foco em assuntos puramente tedricos pode limitar a
aprendizagem e resultar em falta de engajamento por parte dos alunos. Portanto, os
dados evidenciam a importancia de estratégias que promovam 0 engajamento dos
alunos, como o curso de aprimoramento, para alcancar melhores resultados
educacionais.

E crucial conceber o ato de planejar como uma pratica cientifica,
fundamentada, ndo apenas na previsao dos eventos futuros, mas também, em um
processo reflexivo e analitico continuo sobre a pratica docente, integrando o fazer
pedagogico diario (Leal, 2005).

Quanto aos objetivos alcancados, o Grupo A também se destacou, com 65%
indicando que seus objetivos foram alcancados, em comparacao com 42% do Grupo
B. Isso representa uma diferenca de 23%, indicando que os participantes do curso de
aprimoramento podem ter desenvolvido habilidades ou estratégias mais eficazes para
alcancar os objetivos estabelecidos em comparacdo com o Grupo B.

Esses resultados corroboram com as ideias apresentadas por Vaccas (2012),
que relata ser o planejamento uma ponte que conecta teoria e pratica. Nesse contexto,
0 curso de aprimoramento pode ter proporcionado aos participantes a oportunidade
de integrar os conceitos tedricos aprendidos com praticas efetivas de ensino,
contribuindo para o alcance de objetivos educacionais mais eficazes.

No que se refere a gestdo eficiente do tempo como indicador de eficacia, o
grupo B atribuiu uma importancia maior, com cerca de 35% em relagdo a 13% do
grupo A. Isso sugere que o grupo B sugere uma énfase adicional que o tempo pode
garantir a eficacia de um planejamento de aula.

A disponibilidade de tempo para uma reflexdo critica apos a conclusao de cada
aula ou unidade oferece aos educadores uma oportunidade valiosa para avaliar seu
préprio desempenho e, conseqguentemente, impulsionar seu aprimoramento
profissional.

O Quadro 19 mostra quais sé@o as principais anotacdes que os docentes de

cada grupo julgam importantes serem anotadas.
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Quadro 19 - Principais disparidades percentuais entre os grupos A e B ao relatar o que
costumam fazer apGs a execucgédo de sus planejamentos de aula.

Palavras-chave A Variacéo Descricdo do significado da palavra-
de chave
percentual

Desenvolvimento | 8% 5% Anotacdes sobre o que funcionou e o que ndo
funcionou tdo bem durante a realizacdo da
aula.

Insights 45% 22% O registro de insights de novas atividades
que podem ser desenvolvidas ou mesmo
adaptacdes necessérias.

Desempenho 62% 27% Registro do desempenho dos alunos de
acordo com as atividades propostas.

Tempo 49% 13% O tempo foi suficiente para cobrir o contetdo
planejado e se o0s estudantes foram
devidamente envolvidos no processo.

Fonte: Autora

Ao analisar os dados percentuais referentes as anotacdes pds-aula nos grupos,
observou-se algumas tendéncias distintas. No que diz respeito as anota¢des sobre 0
desenvolvimento da aula, o grupo A apresentou uma taxa superior (73%) em
comparacgao com o grupo de comparacao (68%). Isso sugere que os professores do
grupo A podem ser mais propensos a refletir sobre o que trabalharam ou néo de forma
eficaz durante a aula, indicando uma maior conscientizacao ou reflexdo pés-aula.

No entanto, ao analisar as anotacbes de insights, emerge uma dinamica
diferente, o grupo A registrou uma taxa mais alta (45%) do que o grupo referéncia B
(23%). Isso indica que o grupo de A teve mais liberdade para experimentar e, portanto,
teve mais insights ou que estava mais focado na execuc¢do de um plano predefinido.

Quando se trata do registro de desempenho dos alunos, o grupo de A lidera
com 62%, enquanto o grupo B apresenta uma taxa mais baixa de 35%. Esta diferenca
significativa sugere que o grupo A pode estar mais concentrado na avaliacdo direta
do impacto das atividades na aprendizagem dos estudantes.

Finalmente, em relagdo ao tempo, 0 grupo primeiro grupo destaca-se com uma
taxa de 62%, enquanto o segundo regista 49%. Isso pode indicar que o grupo A esta
mais preocupado com a gestdo do tempo durante a aula, talvez devido a
implementacgéo de novas atividades ou metodologias que desbloqueiam uma atencao

mais cuidadosa ao tempo.
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Em ultima andlise, a avaliacéo reflexiva sobre o plano de acéo, ndo apenas
ajuda os professores a aprimorarem suas praticas pedagogicas, mas tambéem
contribui para a construcdo de uma base sélida de experiéncia ao longo do tempo.
Essa abordagem centrada no aluno e na melhoria continua é fundamental para

garantir um ensino eficaz e de qualidade.

4.2 Andlise dos planos de ensino por meio da rubrica de observacéo

Apoés a analise do questionario inicial, prosseguiu-se com a avaliacdo dos
planejamentos de ensino. Nesse sentido, empregou-se a rubrica de observacao
previamente elaborada e validada pelos especialistas mencionados anteriormente.
Além disso, como critério de avaliacdo, foi considerada a ementa do curso de
aprimoramento, a fim de garantir uma avaliacdo criteriosa e alinhada aos objetivos e

padrbes estabelecidos no referido curso.

O grupo educacional, ao qual os docentes estdo associados, tem como meta
primordial a integracdo do curriculo nas praticas pedagodgicas cotidianas, conforme
descrito em seu Projeto Politico Pedagdgico. Os planos de ensino, conhecidos como
“macro” (consulte o Modelo Anexo C), sé@o elaborados de maneira colaborativa, com
a participacéo ativa dos professores, orientados pelos assessores de area e de ano
de ensino nos diferentes niveis de ensino reforcando os apontamentos destacados
por Evangelista (2011). Esses orientadores desempenham um papel crucial para
facilitar a colaboracgéo entre os docentes e fornecem o suporte técnico necessario para
garantir a exceléncia no ensino em diversas areas do conhecimento, conforme mostra
a Figura 9.

A partir dos planos macro, cada membro do corpo docente da instituicdo
elabora de forma individual (Larchet, 2010) seu plano de acdo semanal (consulte o
Modelo Anexo D), levando em consideracdo as necessidades especificas e
caracteristicas de seus alunos. Esses planos individuais sdo submetidos a avaliacao

e acompanhamento do coordenador de segmento da unidade onde o professor atua.
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Figura 9 - Esquema da construcdo e acompanhamento do planejamento

[ Coordenacéo Centro Pedagdgico J

Assessoria de area x
e ano de ensino

Coordenacao de unidade ]

[ Docentes J

| | \

Planejamento macro
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Plano de acdo semanal

Fonte: Autora

A organizacao da sequéncia didatica a ser aplicada no plano de acdo semanal,
bem como a definicdo das atividades e temas centrais a serem desenvolvidos, sao
responsabilidades compartilhadas por toda a equipe de professores. Para a
instituicdo, o ato de planejar € considerado um procedimento oficial para registro
académico e, portanto, assume uma importancia significativa no contexto educacional,
vindo ao encontro das afirmacées de Luckesi (2003), Baffi (2002) e Piletti (2004).

A coesdao estratégica entre o planejamento em nivel macro e o planejamento
semanal desempenha um papel fundamental na garantia do sucesso do processo de
ensino e aprendizagem. Nesse contexto, uma vez que 0s objetivos de aprendizagem
sdo definidos previamente no plano macro, a responsabilidade de conceber
experiéncias de aprendizagem que demonstrem uma clara intencionalidade nas

tarefas propostas e do docente.

Inicialmente, aprofundou-se o conhecimento em relacdo ao significado do
propésito do processo de planejamento institucional. Em seguida, procedeu-se a
analise dos planos por meio da aplicacao da rubrica de analise, conforme detalhada
anteriormente na metodologia (Quadro 6). Essa abordagem metodologica
proporcionou uma estrutura sistematica para avaliar e interpretar os elementos

essenciais presentes nos planos observados.
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Para viabilizar a analise dos planos de ensino, com o propésito de identificar
evidéncias que comprovem a aplicabilidade de estratégias assertivas para a validacao
de uma Educacdo Ambiental eficaz, optou-se por desenvolver uma rubrica baseada
em elementos tedricos que devem estar presentes no Planejamento Pedagdgico,

conforme a Figura 10.

Figura 10 - Esquema da organizacao dos estagios observados na rubrica de analise.

Propdsito de identificar evidéncias que comprovem a aplicabilidade de estrategias
assertivas para avalidacéo da Educacdao Ambiental em sala de aula

Ambiente de Experiéncias de

aprendizagem aprendizagem

5 Trabalho colaborativo
szf: .tjinaﬁa Interdisciplinar Erstrutur:a €
(Maroles, 2008; Cohen& Lotan, 2017) alinhamento

[Libaneo,2012; Sodre, 2022:
Novodvirski, Weinstein, 2015)

[Flar, 2018 Boaler, 2018)

Fonte: Autora

4.2.1 O ambiente para o aprendizado

Com base na revisdo de literatura realizada por Weinstein e Novodvorsky
(2015), evidencia-se que o ambiente da sala de aula desempenha um papel crucial
no nivel de envolvimento dos estudantes e exerce um impacto significativo no
processo de ensino e aprendizagem. Desde a simples configuragéo fisica do espacgo
até a eficacia da gestdo da sala de aula, todos esses elementos sdo importantes para
a formagéo do ambiente de aprendizagem.

Nesta se¢ao, o objetivo foi examinar como 0s grupos participantes da pesquisa
abordaram o ambiente da sala de aula em seus planos e como avaliaram a extenséo
e a intensidade com que consideraram esse fator.

A analise buscou evidéncias e se o0s planos continham apontamentos
relevantes sobre o ambiente da sala de aula, uma vez que é incumbéncia do docente
garantir que as atividades propostas sejam em sintonia com as caracteristicas do

ambiente de sala e com a intencionalidade da tarefa. A compreensao desses aspectos



133

torna-se fundamental para garantir a eficacia e a pertinéncia das praticas pedagogicas
voltadas a tematica ambiental adotadas, refletindo, assim, na qualidade do processo

educacional como um todo.

Ao examinar se os planos de aula contemplavam a descricdo de possiveis
dilemas vivenciados na sala de aula e se continham registros de abordagens para
apoiar a execucao das tarefas, constatou-se que nenhum dos grupos apresentou
documentos ou anotagbes que ofereceram suporte durante a implementacdo do
plano. Essa lacuna sugere a necessidade de aprimoramento na visao e previsao de
desafios praticos que os educadores podem enfrentar ao implementar as atividades

propostas.

Outro aspecto analisado refere-se a disposicdo e organizacéo da sala de aula.
A avaliacdo buscou determinar se o planejamento contemplava uma disposicéo
especifica das carteiras durante a aula, ressaltando a importancia de cada docente
refletir sobre a intensidade da interagdo na atividade proposta. Diferentes arranjos
fisicos tém um impacto direto nas interacdes entre 0s estudantes, sendo essenciais
para o desenvolvimento de praticas ambientais (Novodvorsky, 2017; Coelho Et Al.,
2020; Silva, 2013).

Gréfico 7 - Arranjos propostos

O gréfico mostra o percentual referente a insercéo de observacdes sobre os arranjos
propostos para a execugdo da atividade nos planos semanais.

A = Grupo que participou do curso B = Grupo que nao participou do
de aprimoramento curso de aprimoramento
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Fonte: Autora
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Percebeu-se, conforme evidenciado no Grafico 7, que entre os participantes do
grupo de A, 8% incluiram em seus planos a especificagdo do arranjo fisico que
pretendiam adotar durante a aula. Em contrapartida, apenas 3% do B apresentou essa
abordagem detalhada em seus planos indicando variagcbes nas praticas de

planejamento entre os dois grupos.

E importante ressaltar que, sobretudo em atividades ambientais, o trabalho
colaborativo e a reflexdo sobre o contexto da sala de aula desempenham papel
fundamental. Portanto, a implementacao nos planos de aula de descri¢cdes detalhadas
sobre o ambiente fisico assume uma importancia ainda maior, contribuindo para a
efetividade das praticas de ensino (Morales, 2009).

Dentre os planos semanais que abordaram a disposicdo da organizacdo das
carteiras dos alunos para a realizacdo da tarefa, em seus planos, apenas trés
estratégias foram explicitamente mencionadas: rodas de conversa, trabalho
colaborativo em pequenos grupos e disposicao de carteiras enfileiradas.(Figura 11)
Esse dado evidencia uma limitacdo significativa nos planos de ensino, o que pode
representar um fator relevante para contribuir com o desenvolvimento do pensamento

critico e de diversas habilidades dos estudantes.

A restricdo a apenas trés estratégias sugere uma falta de diversidade nas
abordagens, o que pode limitar as oportunidades para a promocao de interacdes
dindmicas e enriquecedoras na sala de aula. Reconhecer a importancia do movimento
constante na disposicdo do espaco pode ser crucial para provocar diferentes
interacGes entre os alunos, impulsionando, assim, o desenvolvimento de habilidades
variadas e o estimulo ao pensamento critico. Portanto, explorar uma gama mais ampla
de estratégias de organizacdo espacial na sala de aula € uma acéao valiosa para
enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos estudantes. (Gonzales - Howard,
Mcneill, Marco - Bujosa & Proctor, 2017)

Figura 11 - Representacao visual de trés diferentes arranjos de sala de aula

Cadeiras enfileiradas, trabalho em grupo e roda de conversa
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Fonte: Autora baseado em Novodvorsky (2017)
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No Quadro 20, é apresentado um planejamento de aula do primeiro ano de
ensino, realizado pelo Participante 1 do Grupo A. Este planejamento esta dividido em
trés partes: Aula 1, Aula 2 e Tarefa de Casa. Ao analisar as descri¢cdes da Aula 1, é
possivel perceber que a estratégia adotada exemplifica como a gestao de sala de aula
pode se expandir além das paredes da escola, criando um ambiente de aprendizado
mais holistico e dindmico. Ao valorizar e incorporar a natureza no planejamento
educacional, os professores ndo apenas incentivam um maior engajamento dos
alunos, mas também cultivam um respeito profundo pelo mundo natural.

Essa abordagem esta alinhada com a ideia de levar a exploracdo para fora,
onde as coisas se encontram em seus contextos de origem, onde nasceram e onde
existem. Ao maximizar essa experiéncia, evidencia-se a relagéo entre o objeto e seu
contexto em uma relacao sistémica e complexa que favorece a formacéo de conexdes
significativas. Levar os estudantes ao ar livre significa proporcionar a eles, conforme
Le Breton (2012) afirma, a oportunidade de se tornarem exploradores que optam por

dar a volta ao mundo observando tudo o que veem.

Quadro 20 - Planejamento de aula

Grupo A - Participante 1

Aula 01 Cozinha ao ar livre

Durante essa aula, as criangas serdo levadas ao parque para brincar com os
elementos da natureza (areia, pedras, flores soltas no chéo, gravetos, etc.) usando
utensilios de cozinha que trouxeram de casa.

Aula 02 Com o intuito de desenvolver habilidades de observacéo e registro e aprender sobre
diferentes elementos da natureza, apés a brincadeira livre, as criancas serdo divididas
em pequenos grupos. Cada grupo sera incentivado a coletar diferentes elementos
naturais e a documentar suas descobertas através de desenhos e em seguida irdo
compartilhar com a turma.

Tarefa de | Resolver a atividade proposta no caderno.
casa

Fonte: Autora

Quando as atividades educativas sao realizadas ao ar livre, elas encontram um
ambiente ideal para investigar, semelhante ao cenario onde grandes exploradores se
aventuram em vastas paisagens e terras desconhecidas. O contato com o ar livre
revitaliza e mostra seu poder vital, com materiais naturais contando a historia do lugar,
do clima que muda, da luz que varia, das relacdes entre os elementos e da vida que
se desenrola. Além disso, o ambiente artificial também revela como foi desenvolvido,

0S processos utilizados e os objetivos alcancados (Guerra, 2017).
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Um exemplo que se alinha com essa abordagem € o planejamento apresentado
no Quadro 21, elaborado pelo Participante 2 do Grupo A. Na Aula 2, ele prop&e que
as criancas realizem um passeio pelas areas verdes da escola observando o ambiente
ao redor. Durante o passeio, o professor guia a atividade incentivando os alunos a
refletirem e responderem questdes sobre a importancia de cuidar e proteger o planeta.
Atividades como essa enfatizam a importancia das experiéncias ao ar livre para a
educacgdo, como destacado por Guerra (2017), que argumenta que essas praticas
permitem uma conexao direta e significativa com o meio ambiente, promovendo uma

compreensao mais profunda e integrada dos contetudos abordados.

Quadro 21 - Planejamento de aula

Grupo A — Participante 2

Aula 01 Retomada do conteudo
Os alunos serdo convidados a completarem as atividades da pagina 20 do livro
didatico.

Aula 02 Dia da Terra: Introducdo pata tematica

ApOs assistir um video introdutorio as criangas serao convidadas a fazer um passeio
pelas areas verdes da escola, contemplar a beleza natural do espago. Em seguida
serdo questionadas a fim de levantar hipéteses sobre quais as atitudes devemos ter
para cuidar/zelar pelo planeta.

Em seguida, os alunos serdo convidados a registrar com escrita, desenhos/ pintura ou
colagem a observacéo realizada.

As producdes serdo expostas pela sala.

Fonte: Autora
Quadro 22 - Planejamento de aula

Grupo B — Participante 3

Aula 01 Resolver as paginas 19 e 20 — Relembrar as partes do corpo e qual a funcao de cada
uma.
Aula 02 Solicitar que recortem e colem no caderno figuras da natureza.

Fonte: Autora
No contexto da educacdo contemporanea, a escolha e desenvolvimento de
metodologias de ensino sao cruciais para promover um aprendizado eficaz e
significativo entre os alunos. Dois exemplos contrastantes sdo apresentados nos
Quadros 21 e 22, cada um delineando abordagens distintas para a conducao de aulas.
O Quadro 21 propde atividades que vao além da simples revisao curricular
envolvendo os alunos em experiéncias praticas e reflexivas. Através de um passeio

pelas areas verdes da escola e discussdes sobre a responsabilidade ambiental, essa
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abordagem visa a ndo apenas aquisicdo de conhecimentos, mas também

desenvolvimento de habilidades cognitivas e emocionais.

Em contraste, o Quadro 22 adota uma abordagem mais convencional, focando-
se em atividades de revisdo didatica e praticas manuais como recortar e colar figuras
da natureza. Embora uteis para objetivos especificos de aprendizado, essas
atividades podem limitar o potencial de engajamento dos alunos e aprofundamento do

entendimento conceitual.

Esta analise critica pretende explorar as vantagens e desafios de cada
abordagem destacando a importancia de escolher metodologias educacionais que
ndo apenas transmitam conhecimento, mas também inspirem e preparem os alunos

para os desafios do mundo contemporaneo.

4.2.2 Experiéncias de aprendizagem propostas no planejamento — Natureza da tarefa

O trabalho colaborativo

Além da importancia de garantir que o espaco fisico seja adequado para a
promocao de uma sala de aula como contexto social, é fundamental que as atividades
propostas sejam elaboradas de forma a promover o trabalho colaborativo. Isso se
deve a necessidade de desenvolver nos estudantes habilidades colaborativas que
possam ser aplicadas em diferentes contextos em que estdo inseridos.

O trabalho em grupo na EA desempenha um papel essencial, pois possibilita a
compreensao interconectada dos problemas ambientais e incentiva a colaboracéo, o
compartilhamento de conhecimento e a analise enriguecedora de questbes
ambientais. Além disso, ele promove a empatia, a cooperagdo e a resolugdo de
problemas coletivos, habilidades cruciais para enfrentar desafios ambientais que
frequentemente requerem acdo conjunta de diversos setores. Ao desenvolver
habilidades de trabalho em equipe e valorizar perspectivas diversas, 0s estudantes se
tornam mais aptos a buscar solugbes sustentaveis e se envolvem na protecédo e
conservacdo do meio ambiente, contribuindo para a formacdo de cidadéaos

conscientes e engajados em questdes ambientais (Morales, 2009).

Portanto, conduziu-se uma andlise para determinar a quantidade de atividades

colaborativas propostas por cada um dos grupos com base no percentual de trabalho
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dedicado as atividades relacionadas a tematica ambiental e o resultado esta presente
no Gréfico 8.
Gréfico 8 - Trabalho colaborativo

O gréfico mostra o percentual de atividades elaboradas para o trabalho em grupo com tematicas
ambientais.

A = Grupo que participou do curso B = Grupo que nao participou do
de aprimoramento curso de aprimoramento

A ATIVIDADE PROPOSTA FOIl PLANEJADA PARA
SER DESENVOLVIDA DE FORMA COLABORATIVA?
(%)

B mA

ol |

O R

39

T

0 10 20 30 40 50 60 70 80

Fonte: Autora

A analise dos dados do Grafico 8 revelou uma notavel discrepancia na
abordagem dos professores em relacdo ao trabalho colaborativo durante a analise dos
planos de ensino. O grupo de A, beneficiado pelo curso de formacéo, demonstrou uma
maior propensao para incluir atividades colaborativas, com 76% dos patrticipantes
adotando essa estratégia. Essa abordagem esta alinhada as concepg¢fes necessarias
para implementar atividades que abordem a tematica ambiental e promove a
cooperacao entre os estudantes em busca de resultados positivos para si e para a
comunidade em que estdo inseridos (Cochran-Smith, Lytle, 1999).

Adicionalmente, destaca-se a criacao de sinergia mencionada por Kaye (2009),
na qual o coletivo transcende o individualismo, enfatizando a aprendizagem
colaborativa entre individuos com habilidades semelhantes, incluindo a alternancia de
papéis e funcdes no grupo. Esses elementos ressaltam a importancia do trabalho

conjunto para o desenvolvimento de praticas mais eficazes no contexto ambiental.
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Ao examinar o grupo B, que ndo teve acesso ao curso de aprimoramento,
observou-se uma proporgcao significativamente menor, com apenas 39% dos
participantes incorporando atividades de trabalho colaborativo em seus planos de
ensino. Essa diferenca é uma evidéncia positiva do impacto do curso na promocao do
trabalho colaborativo entre os professores no que tange a elaboracéo de atividades

em seus planos de ensino.

A andlise grafica mostrou que a metodologia de trabalho expositiva aparece
com um percentual significativo no grupo B, o que reforca a formacdo de sujeitos
passivos, desprovidos de pensamento critico e desempenhando um papel crucial
como um fator de reproducdo das desigualdades sociais. As atividades propostas
nesse método frequentemente carecem de relevancia e conexado com o contexto dos
alunos, deixando de estimular a aplicacao do conhecimento no contexto social em que

eles estao inseridos (Slavin, 2009).

Embora o Gréafico 08 revele a persisténcia da metodologia expositiva, mesmo
diante de duvidas quanto a sua eficacia, € importante reconhecer que ha espaco para
a mudanca e a inovacdo no ensino. A medida que exploramos esses desafios,
podemos encontrar oportunidades para ressignificar o futuro da educacédo e manter
um equilibrio entre as praticas tradicionais e os métodos pedagdgicos inovadores, na
busca constante de uma educacdo mais eficaz e inspiradora, como cita Vasconcelos
(1992).

Para Carrati (2011), quando o estudante participa de atividades colaborativas
em busca de diferentes formas de resolucéo para as atividades propostas, ele amplia
seu nivel de compreensdo cognitiva. Primeiramente, ele reflete sobre seus proprios
conhecimentos e solucbes e, posteriormente, compartilha com seu grupo o que
permite a troca e verificacdo das possiveis estratégias que levam as resolucdes das

mais diferentes situacdes propostas.

Essa abordagem é claramente exemplificada no Quadro 23 - Planejamento de
Aula do Grupo A, elaborado pelo participante 4. Nesse planejamento, os estudantes
sdo divididos em grupos, e cada grupo € responsavel por desenvolver questbes
especificas sobre o tema dos aquiferos. Por exemplo, o Grupo 1 explora o que séao
aguiferos, como se formam e sua importancia para o fornecimento de agua doce; o
Grupo 2 investiga os diferentes tipos de aquiferos e a influéncia da localizacéo

geoldgica; e assim por diante, abrangendo diversos aspectos do tema.
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Durante as apresentacoes, cada grupo compartilha suas descobertas com 0s
demais colegas, assim proporciona um rico ambiente de troca de conhecimento e
reflexdo. Como fechamento da aula, sdo discutidas questdes que incentivam uma
compreensao mais profunda, como as descobertas mais surpreendentes sobre os
aguiferos, como a nova informacdo mudou a percepcao dos alunos sobre o uso da

agua e o que pode ser feito na comunidade para ajudar a preservar 0os aquiferos.

Svinicki e Mckeachie (2012) destacam que, no trabalho em grupo, o professor
passa mais tempo estimulando os alunos a trabalharem juntos de maneira eficaz, do
qgue propondo atividades individualizadas. Esse método ndo apenas fortalece a
cooperacao entre os alunos, mas também fomenta um ambiente onde as ideias sé@o
compartilhadas e debatidas de forma colaborativa. Brown et al. (2004) complementam
essa perspectiva ao salientar que as trocas, sejam elas escritas ou por meio de
discussbes, contribuem para a construcao de significados importantes nas vivéncias
e relacdes interpessoais.

Essa estratégia de ensino colaborativo ndo apenas facilita a aquisicdo de
conhecimento de maneira mais envolvente, mas também promove habilidades
essenciais, como a comunicagéao, o trabalho em equipe e a resolucdo de problemas,
conforme destacado por Carrati (2011). O planejamento proposto reflete essas teorias
ao criar um ambiente de aprendizagem, no qual os alunos podem desenvolver uma

compreensao mais rica e integrada através da interacao e colaboracéo continua.

Quadro 23 - Planejamento de aula

Grupo A — Participante 4

Aulale?2 Nessa aula os alunos irdo ser divididos em grupo e cada grupo sera responsavel por
desenvolver uma das questdes disparados a seguir:

Grupo 1: Introducéo aos Aquiferos
O que séo aquiferos?
Como os aquiferos se formam e onde podemos encontra-los?

Por que os aquiferos sdo importantes para o fornecimento de agua doce?
Grupo 2: Tipos de Aquiferos

Quais sao os diferentes tipos de aquiferos?

Como a localizacao geolégica influencia o tipo de aquifero?

Grupo 3: Aquiferos no Brasil

Quais sao os principais aquiferos do Brasil?

Onde estao localizados os maiores aquiferos brasileiros, como o Aquifero Guarani?

Como os aquiferos contribuem para o abastecimento de agua em diferentes regides
do Brasil?
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Grupo 4: Impactos Ambientais e Humanos

Quais sao as principais ameacas aos aquiferos (poluicao, superexploracgao, etc.)?
Como a poluicdo das aguas superficiais pode afetar os aquiferos?

Grupo 5: Protecdo e Conservacdo dos Aquiferos

Quais sdo algumas estratégias para proteger e conservar 0s aquiferos?
Como as comunidades podem contribuir para a conservacao dos aquiferos?
Grupo 6: Aquiferos e Sustentabilidade

Quais sdo as praticas agricolas e industriais que podem ajudar a preservar os
aquiferos?
Por que é importante educar as pessoas sobre a conservacao dos aquiferos?

Durante as apresentacfes cada grupo ir4 apresentar suas descobertas para os
demais colegas.

Como fechamento da aula ira ser discutido as seguintes questdes:

Quais foram as descobertas mais surpreendentes sobre os aquiferos?

Como a informacdao sobre os aquiferos mudou sua percep¢éo sobre o uso da agua?
O que podemos fazer na nossa comunidade para ajudar a preservar os aquiferos?

Fonte: Autora

4.2.3 A natureza da tarefa

A eficécia do processo educacional esté intrinsecamente ligada a qualidade e
a natureza das tarefas propostas aos estudantes. Nesta secado, abordou-se a analise
da descricdo das tarefas nos planos de aula semanais, utilizando a rubrica de

observagdo como ferramenta analitica e a ementa do curso de aprimoramento.

A auséncia de detalhamento nas tarefas delineadas pelos grupos analisados
emergiu como um ponto critico na pratica pedagogica. Essa lacuna pode impactar
adversamente a efetividade das acdes planejadas pelos professores, pois ambos 0s

grupos nao realizaram a descricao das atividades com uma riqueza maior de detalhes.

A caréncia de informacgdes fornecidas sobre as tarefas apresentou ndo apenas
um desafio imediato no processo de ensino, mas também implicou em dificuldades
potenciais para a continuidade do aprendizado, como a impossibilidade de substituir
um docente na aplicacdo da mesma aula, caso necessario, o que se mostra um fator
relevante. Além disso, a falta de descricdo limita a compreensdo dos objetivos e
metodologias, tornando dificil para outros educadores assumirem a conducéo da aula

de maneira coesa.
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4.2.3.1 Atividades com vistas a tematica ambiental

A seguir, deu-se inicio a investigacdo da presenca ou auséncia de praticas
ambientais nos planos de ensino de Ciéncias, dada a sua grande importancia em um
contexto global que enfrenta desafios ambientais cada vez mais prementes. Essas
praticas ndo apenas desempenham um papel fundamental na formacéo de cidadaos
conscientes e responsaveis, mas também assumem uma relevancia crucial na
promocgéao da sustentabilidade, conforme destacado pelos desafios contemporéneos,

como ja abordado anteriormente na revisao de literatura.

A revisdo da literatura sustentou a compreensdo de que a integracao de
praticas ambientais no contexto educacional ndo € apenas um componente adicional,
mas uma necessidade premente diante dos desafios ambientais globais. Como
destacado por diversos estudiosos (Tristdo, 2004; Martins, 2006; Azevedo, 2009), tais
praticas ndo apenas enriquecem a experiéncia de aprendizagem dos estudantes, mas
também sdo importantes para a construcdo de uma consciéncia coletiva sobre a

importancia da preservacao do meio ambiente.

Dessa forma, esta sec¢do explorou de maneira a incluir ou excluir praticas
ambientais nos planos de aula impactando diretamente na formagé&o dos alunos e na

contribuicdo para a construcao de uma sociedade mais sustentavel e consciente.

O Grafico 9 oferece uma representacdo visual das atividades relacionadas a
tematica ambiental conduzidas pelos grupos de analise ao longo de um semestre de
trabalho. Essa analise baseada em planejamentos semanais permitiu uma
compreensao mais profunda do engajamento desses grupos nas questbes ambientais

ao longo desse tempo determinado.
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Gréfico 9 - Abordagem das teméticas ambientais

O grafico mostra o percentual de professores que abordaram em seus planejamentos semanais,
atividades relacionadas a tematicas ambientais.

A = Grupo que participou do curso B = Grupo que néo participou do
de aprimoramento curso de aprimoramento

HA PRATICAS QUE ABORDAM A TEMATICA
AMBIENTAL NOS PLANEJAMENTOS DE AULA? (%)
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Fonte: Autora

A andlise desses dados evidenciou uma diferenca substancial na abordagem
da teméatica ambiental entre os grupos. O grupo A, gue se beneficiou do curso de
formacao, declarou uma maior predisposicdo para incluir praticas ambientais em seus
planos de ensino, com 45% dos participantes adotando essa abordagem. Em
contrapartida, o grupo B, que ndo teve acesso ao curso, apresentou uma proporcao
significativamente menor, com apenas 23% dos participantes incorporando praticas

ambientais.

Essa diferenca sugere que os cursos de formacao desempenham um papel
crucial na conscientizacdo e no estimulo dos professores em relagdo as praticas
ambientais em seus planos de ensino. Além disso, os resultados salientam a
importancia de programas de desenvolvimento profissional para promover
abordagens pedagdgicas integradas com questdes ambientais, uma vez que, ao

incorporar tais temas em suas aulas, os educadores capacitam os alunos com o
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conhecimento e as habilidades possiveis para enfrentar questdes ambientais de

qualquer complexidade.

Outro fator relevante é o fato de praticas ambientais terem o potencial de
estimular a inovagao, o pensamento critico e a resolucéo de problemas, preparando
os estudantes para um futuro, no qual a sustentabilidade e o cuidado com o meio
ambiente sdo fundamentais. Portanto, a inclusdo de préaticas ambientais nos
planejamentos de ensino, ndo apenas enriguece a educagédo, mas desempenham um
papel crucial na construcdo de um futuro mais sustentavel para as geracdes
vindouras, conforme ja destacado na revisdo da literatura. Essa abordagem né&o
beneficia apenas os estudantes no presente, mas também contribui significativamente
para a formagcdo de cidaddos conscientes e comprometidos com a preservagao
ambiental ao longo do tempo (Liell, Bayer, 2017; Fernandes, 2019; Munhoz 2004,
Moran,2007; Molina, 2017).

A auséncia da tematica nos planos de aula evidenciou um alerta que contrapde
0s principios estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Brasil.
A BNCC adota uma abordagem transversal a tematica ambiental, integrando-a de
maneira abrangente em diversas areas do conhecimento. Destaca-se a importancia
de incorporar questdes ambientais ao longo de todo o curriculo, fomentar a
conscientizacdo ambiental, promover a sustentabilidade e cultivar uma cidadania
responsavel na construcdo de uma sociedade mais consciente e engajada na
preservacao do meio ambiente.

A discrepancia entre a orientacdo da BNCC e a pratica observada nos planos
de aula reforcam a necessidade urgente de alinhamento entre as diretrizes
curriculares nacionais e a implementacdo desses principios eficazes na pratica
pedagogica. A tematica ambiental ndo apenas enriquece o aprendizado dos alunos,
como também desempenha um papel essencial na formacdo de cidadaos
comprometidos com a sustentabilidade e o respeito ao meio ambiente. Esse contraste
destacou a importancia de reavaliar e fortalecer as estratégias de formacdo e
atualizacado dos professores para garantir a eficacia da integracdo das questbes
ambientais no planejamento e na execucdo das aulas, alinhando-se as metas

educacionais nacionais e globais a sustentabilidade.

Sendo assim, vale ressaltar que a efetividade das atividades relacionadas a

tematica ambiental, ndo se baseia apenas na sua inser¢do nos planejamentos
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pedagogicos, mas também na adocao de estratégias pedagdgicas que promovam o
envolvimento ativo dos alunos, a mediacdo do conhecimento pelos professores e o
trabalho colaborativo, como alertam os Quadros 24 e 25. Esses elementos, como
reforca Morales (2009) s&o fundamentais para garantir uma educagao que nao apenas
informe, mas também forme cidadaos conscientes e comprometidos com questdes

ambientais.

Os Quadros 24 e 25 apresentam diferentes abordagens para essas finalidades,

cada um com pontos de melhoria e destaques positivos.

O Quadro 24 propde uma sequéncia de atividades multimodais para as aulas
1 e 2, comecando com a exibicdo de um video educativo sobre o meio ambiente,
seguido pela apresentacdo de uma musica tematica. ApOs essas atividades, os alunos
sao convidados a expressar suas percepcoes e aprendizados através de um desenho
sobre o meio ambiente. As vantagens dessa abordagem incluem o uso de recursos
audiovisuais que capturam a atencdo dos alunos e facilitam a compreensao dos
conceitos de forma ludica e envolvente. Além disso, a atividade de desenho promove
a criatividade e permite que os alunos expressem suas interpretacfes pessoais sobre
o tema. No entanto, uma critica a essa metodologia € a possivel superficialidade no
tratamento dos conceitos, ja que as atividades podem nao aprofundar a compreenséo

tedrica dos alunos sobre as questdes ambientais.

Em contraste, o Quadro 25 adota uma abordagem mais tradicional e
estruturada para as aulas 1 e 2. Os alunos séo instruidos a registrar um texto sobre a
relacdo entre o sol e as sombras em seus cadernos, seguido pela observacao de
imagens ilustrativas e o registro dessas imagens. Essa metodologia tem a vantagem
de desenvolver habilidades de escrita e observacdo, além de reforcar conceitos
cientificos basicos sobre a luz e sombras. No entanto, a abordagem pode ser
considerada limitada em termos de engajamento e criatividade, ja que se baseia
principalmente em atividades de registro e reproducédo. A falta de interacdo pratica ou
lGdica pode resultar em menor motivagdo e interesse por parte dos alunos.

Dessa forma, vale ressaltar que a escolha da metodologia deve considerar o
equilibrio entre o desenvolvimento cognitivo e a motivacdo dos alunos, buscando
sempre integrar diferentes estratégias para um aprendizado mais completo e

significativo.
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Quadro 24 - Planejamento de aula

Grupo A - Participante 5

Aulasle?2 Convidar os alunos a assistirem ao video

Link: https://www.youtube.com/watch?v=6gdli4TMFVA

Em seguida apresentar a musica sobre o meio ambiente para ouvirem.
Link: https://www.youtube.com/watch?v=8wpzHNN62Tc

E por fim pedir que fagam um desenho sobre o meio ambiente.

Fonte: Autora
Quadro 25 - Planejamento de aula

Grupo A - Participante 6

Aulale?2 No caderno pedir para que as criangas registrem o seguinte texto:
DURANTE O DIA O SOL BRILHA PARA NOS AQUECER.

COM O SOL TEMOS TAMBEM AS SOMBRAS, ELA SEMPRE ESTARA AO LADO
OPOSTO DO SOL.

(Mostrar as seguintes imagens)

2= Z
Em seguida, pedir para que as criancas fagam o registro da imagem no caderno.

Fonte: Autora

Em primeiro lugar, é essencial que os professores atuem como mediadores do
conhecimento a ser construido pelos estudantes, afastando-se das abordagens
tradicionais de ensino. Isso permite que os estudantes se tornem protagonistas ativos
de seu proprio processo de aprendizagem promovendo uma educacdo mais
participativa e engajada, a partir da qual assumem um papel ativo na construcao do

conhecimento.

Essa mudanca de papel do professor ndo apenas fortalece a autonomia dos
alunos, mas também os prepara para serem agentes de mudanca em questdes
ambientais e sociais. Segundo Guimaraes (2014, p. 38), as praticas ambientais nao
sao realizadas de forma isolada, mas sim nas relacdes estabelecidas no ambiente
escolar, por meio da interacdo entre os diferentes atores. Nesse contexto, 0sS
educadores desempenham um papel crucial ao facilitar essa interagao e ao orientar
os alunos para compreenderem e enfrentarem o0s desafios ambientais com
responsabilidade e consciéncia critica.

Além disso, € necessaria que as atividades relacionadas a teméatica ambiental
sejam projetadas para promover o trabalho colaborativo entre os alunos. Quando se

adota uma abordagem predominantemente expositiva, corre-se o risco de limitar a
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aprendizagem, uma vez que a interacao entre o aluno e o contetddo € minimizada.
Essa abordagem tende a restringir a interacdo entre o sujeito (aluno) e o objeto
(conteudo), prejudicando a conexao entre a realidade e o conhecimento. Embora seja
possivel que alguns alunos possam aprender em um ambiente envolvente expositivo,
a probabilidade de sucesso é consideravelmente reduzida.

A inclusao de atividades relacionadas a tematica ambiental em planejamentos
pedagdgicos € um passo fundamental, mas ndo suficiente, para garantir a eficacia de
sua aplicacdo. Conforme vivenciado durante o curso de aprimoramento, os demais
critérios essenciais a serem considerados para garantir a efetividade dessas
atividades.(Souza, 2022)

4.2.3.2 Atividades interdisciplinares

Essa se¢do compde a analise dos planos semanais elaborados pelos docentes
participantes da pesquisa, em relacao a interdisciplinaridade, elementos essenciais de
analise no contexto do planejamento de ensino, quando direcionado a eficacia da EA.
Segundo John Dewey (1989), a fragmentacdo das disciplinas, desconectadas das
necessidades sociais e educacionais, tende a resultar em um processo educativo
passivo, abordagem essa que quando aplicada ao campo ambiental, pode ter

consequéncias altamente prejudiciais.

Portanto, a andlise desta se¢éo buscou evidéncias se os docentes participantes
da pesquisa incorporaram ou ndo propostas metodolégicas interdisciplinares em seus
planejamentos semanais de ensino. A compreensdo da interdisciplinaridade néao
apenas destaca o0 comprometimento com a tematica ambiental, mas também revela a
visdo integrada dos docentes na relagcdo a interconexdo entre diversas areas do
conhecimento. Essa secdo foi fundamental para identificar a abrangéncia e a
profundidade com que a tematica ambiental estd sendo integrada nas praticas
pedagodgicas do grupo de comparagdo e referéncia comparativa permitindo uma

avaliagéo critica do alinhamento desses planos.

Visto que, ao elaborar um planejamento de ensino com foco na efetividade da
EA, torna-se fundamental considerar como as varias disciplinas podem ser integradas
e como podem colaborar para abordar as questbes ambientais. Essa abordagem nao

apenas enriquece a compreensdo dos alunos, mas também estimula a acao
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significativa e consciente em relacdo ao meio ambiente. (Leff, 2015; Silva, 2013;
Morales, 2012; D’ambrosio, 2011; Fazenda, 2011; Lago, Araujo E Silva, 2015)

Conforme evidenciado pela pesquisa, torna-se inquestionavel que o niumero de
professores que ndo implementam abordagens interdisciplinares em suas praticas
ambientais é substancialmente elevado. Este dado preocupante ressaltou um ponto
crucial: tal auséncia de integracgédo interdisciplinar contribuiu significativamente para a
ineficacia das iniciativas relacionadas a esta temética, como ilustrado de forma clara

no Gréfico 10.

Dentro do contingente de 74% dos professores incluidos no grupo A que nao
incorporaram planejamento de atividades interdisciplinares em seus planejamentos de
aula, destaca-se um dado relevante. Um total de 26% desses professores afirmou que
suas atividades eram interdisciplinares, no entanto, quando submetidas a analise,
ficou evidente que tais atividades ndo apresentavam as caracteristicas essenciais da
interdisciplinaridade. Em vez disso, essas atividades envolviam mais de um
componente curricular, mas sem estabelecer as conexfes necessarias para uma

abordagem verdadeiramente integrada.

E importante destacar, neste contexto, que o grupo de professores que
participou de programas de formacdo para aprimoramento, ou seja, 0 grupo de
comparacao, apresentou resultados notavelmente distintos. Dos 64% que afirmaram,
em seus planos de ensino, que suas atividades eram interdisciplinares, a andlise
subsequente confirmou que essas atividades de fato atendiam aos critérios de
interdisciplinaridade. Isso real¢ga a influéncia positiva e eficacia das iniciativas de
formacdo na capacitacdo dos professores para desenvolverem praticas

interdisciplinares em sala de aula.

O desafio da formacao continuada no cenario atual, como indicado por Young
(2007), reside na imperativa compreensao da nova fungdo social da escola. Essa
funcdo transcende a abordagem de lidar com situacdes vivenciais significativas e
relevantes, ao invés de encara-las como questdes individuais isoladas, como ainda é

praticado por alguns professores.
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Gréfico 10 - Préticas ambientais colaborativas e interdisciplinares

O grafico mostra o percentual de atividade com tematicas ambientais
elaboradas para o trabalho em grupo de forma interdisciplinar pelos participantes dos
dois grupos de analise.
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Fonte: Autora

O Gréfico 10 fornece uma representacao visual das diferengas significativas
entre 0os grupos A e B em relacdo a inclusdo de atividades colaborativas e
interdisciplinares com vistas a tematica ambiental em seus planos de ensino. Durante
o periodo de analise, constatou-se que 64% dos participantes do grupo A
desenvolveram atividades com essas caracteristicas em seus planos, enquanto

apenas 16% dos participantes do grupo B o fizeram.

A improdutividade da abordagem interdisciplinar na construcdo do
conhecimento, como enfatizado por Frigotto (1999), encontra sua justificativa no
carater dialético da realidade social, o qual se revela simultaneamente como uma
entidade Unica e diversificada. Ao se incorporar a interdisciplinaridade no ambito do
componente curricular de Ciéncias proporciona-se uma oportunidade valiosa para a
organizacao e integracdo de temas sociais, conceitos e conteudos relacionados a
formacao humana e social (Brasil, 2006).

Os planos de aula dos Grupos A e B, apresentados nos Quadros 26 e 27,
abordam a tematica da energia solar com enfoques e metodologias distintas, refletindo

diferentes abordagens pedagdgicas. O plano de aula do participante 7 do Grupo A,
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que participou de um curso de aprimoramento, adota uma abordagem pratica e
experiencial. Nesse plano, os alunos séo incentivados a construir um forno solar em
grupo permitindo que aprendam através da experimentacdo e colaboracédo. Este
método integra conceitos de ciéncia, tecnologia e sustentabilidade, promovendo a
aprendizagem ativa e interdisciplinar. Os alunos ndo apenas compreendem O0S
principios tedricos do funcionamento do forno solar, mas também aplicam esse
conhecimento em um contexto real, desenvolvendo habilidades praticas e de
resolucéo de problemas.

Em contraste, o plano de aula do participante 8 do Grupo B segue uma
abordagem mais tedrica. A aula comec¢a com uma discussao sobre como diferentes
materiais reagem quando expostos ao sol e a capacidade do sol de gerar energia,
seguida pela leitura e resposta a questdes no livro didatico. Esta metodologia enfatiza

a compreensao tedrica antes da aplicacéo pratica.

Quadro 26 - Planejamento de aula Grupo A (Participante 7)

Grupo A - Participante 7

Aulale? Forno solar

e Apresentar aos alunos os beneficios do uso do forno solar.

e Orientar a construgdo de um forno solar em grupo.

e Refletir sobre os beneficios e aplicabilidade do forno solar.
Contexto: Apresentar aos alunos alguns beneficios do forno solar.
O uso do forno solar ressalta a importancia desse equipamento, especialmente
para certas regides do Brasil como alguns locais da regido nordeste, e de outros
paises.
O forno solar é uma tecnologia sustentavel que transforma a luz do sol em calor
para cozinhar alimentos, purificar agua e esterilizar utensilios. O equipamento
funciona a partir de uma caixa térmica com duas tampas, uma de vidro e a outra
refletora.
Em grupo, levar os alunos a construir um forno solar para isso solicitar
antecipadamente os seguintes materiais:
1 caixa de papeldo com tampa, papel aluminio, papel filme, plastico transparente,
cola bastéo, fita adesiva, palito sem ponta, copo pequeno com agua, chocolate.
Apébs a construcdo levar os alunos a refletirem sobre os benéficos do forno por
meio de uma palestra dialogada.
Em seguida, fazer o registro no caderno.

Fonte: Autora
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Quadro 27 - Planejamento de aula Grupo B (Participante 8)

Grupo B - Participante 8

Aulale?2 Iniciar a aula a discutindo as questdes essenciais:
e Sera que 0s materiais reagem a mesma maneira quando estdo expostos
ao sol?

e O sol pode gerar energia?

Em seguida sugerir que os alunos respondam as questfes propostas nas paginas
20 e 21 do livro didatico.

Fonte: Autora

Loureiro (2006) assegura que a EA nao deve se limitar a simples relacéo entre
homem e natureza, mas deve buscar uma abordagem emancipatoria que capacite o
ser humano a agir de forma sustentéavel contribuindo efetivamente para a conservacao
dos recursos naturais ao longo do tempo. Para isso, € crucial integrar temas
ambientais de maneira continua e interdisciplinar no contexto educacional, ao invés
de fragmenta-los, como alerta Flick (2018), o que pode enfraquecer EA.

Um exemplo de planejamento inadequado pode ser observado no Quadro 28 -
Planejamento de Aula do Grupo B. Neste planejamento, a educacao sobre a agua é
restrita apenas ao Dia Mundial da Agua. Na Aula 1, os alunos resolvem péaginas do
livro didatico de forma superficial, em duplas e utilizam apenas leitura e analise de
imagens. Na Aula 2, especificamente no dia 22 de marc¢o, 0s alunos sao instruidos a
realizarem atividades simbolicas, como desenhos ou outras atividades sobre a 4gua
e reduzindo o aprendizado sobre um tema critico a uma atividade comemorativa, sem

proporcionar uma compreensao profunda ou continua.

Esse método fragmentado e pontual contrasta com a abordagem preconizada
por Loureiro e Flick, que enfatiza a necessidade de uma EA integrada, capaz de
promover uma compreensao abrangente e sustentavel dos desafios ambientais e

suas solugdes.

Em contraste, abordagens integradas e continuas, como as exemplificadas em
outros planos de aula, demonstram que temas ambientais podem ser incorporados ao
curriculo de maneira mais eficaz. Por exemplo, no plano de aula sobre fornos solares
(Quadro 26), os alunos participam de atividades praticas e teéricas que se estendem
ao longo do tempo e promovem uma compreensao interdisciplinar e aplicada. Adotar
uma abordagem similar para o ensino sobre a agua envolveria incorporar discussoes,
projetos e atividades relacionados a agua ao longo de todo o ano letivo o que garante

aos alunos desenvolvimento de uma consciéncia ambiental sélida e duradoura.
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Quadro 28 - Planejamento de aula Grupo B (Participante 9)

Grupo B — Participante 9

Aula 1 Resolver as paginas do livro didatico (22 a 25)

A resolucao podera ser em dupla de alunos.

Abordar com leitura e analise de imagens de forma oral. (Dialogo entre a professora
e aturma)

Aula 2 Dia 22 — Dia Mundial da agua

Deixar os alunos fazerem um desenho/ atividade sobre a agua.

Fonte: Autora

Ao analisar os planos de aula dos Grupos A e B, fica evidente a diferenca na
abordagem pedagdgica adotada por cada participante. No Quadro 29, o participante
10 do Grupo B apresenta um planejamento limitado e pouco interativo. A primeira aula
€ dedicada a resolucdo de paginas do livro didatico e a segunda aula envolve uma
atividade de escrita no caderno, em que as criancas devem identificar partes de uma
planta em uma imagem fornecida. Essa abordagem € passiva e nao explora de
maneira adequada a curiosidade natural dos alunos ou proporciona uma experiéncia

de aprendizado significativa.

Em contrapartida, o plano de aula do participante 11 do Grupo A, descrito no
Quadro 30, demonstra uma metodologia mais engajante e interdisciplinar. Além da
resolucao de paginas do livro didatico, o plano inclui uma atividade préatica na qual os
alunos fazem uma visita ao bosque para observar as plantas presentes. Apés a
observacéo, os alunos retornam a sala de aula para representar o que viram através
de desenhos e escrita e comparam as diversidades e similaridades encontradas. Esta
abordagem nao s6 facilita uma conexao mais profunda com o contetdo, mas também

promove habilidades de observagéo, andlise critica e expressao criativa.

Quadro 29 - Planejamento de aula Grupo B (Participante 10)

Grupo B — Participante 10

Aula 1l Resolver as paginas do livro didatico (21 a 25)
Aula 2 No caderno pedir para as criancas desenhem uma &rvore e representem suas
partes.

Fonte: Autora
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Quadro 30 - Planejamento de aula Grupo A (Participante 11)

Grupo A — Participante 11

Aulale?2 Resolver as paginas do livro didatico (21 a 25)

Iniciar a aula dando uma volta no bosque e observando as plantas presentes no
espaco. Em seguida, retornar para a sala e representar por meio de desenho e
escrita o que observaram.

Quiais as diversidades encontradas? E as similaridades?
O que vocé sabe sobre cada planta que encontrou?

Fonte: Autora

De acordo com a revisao da literatura e a andlise de dados realizada emerge a
necessidade de uma analise detalhada da atividade a ser aplicada, com o objetivo de
avaliar sua eficacia nas praticas colaborativas relacionadas a teméatica ambiental, uma
vez que existem caracteristicas que desempenham um papel fundamental na garantia

de sua efetividade.

4.2.4 Intencionalidade do plano e seu alinhamento

A pesquisa em questdo também investigou a exploragcdo das conexdes entre
0s objetivos de aprendizagem e sua implementacdo pratica nos planejamentos de
aula dos grupos A e B, buscando verificar como os objetivos de aprendizagem estéo
alinhados e conectados a intencionalidade delineada nos planejamentos de ensino,

considerando as assertivas de Vasconcelos (2000).

Conforme destacado pelo autor, a habilidade vinculada ao objetivo implica, ndo
apenas a definicAo de metas, mas também a capacidade de dialogar, explorar o
mundo, desvendar seu significado e compartilhar de maneira integrada com a

comunidade, desenvolvendo propostas e estimulos coerentes.

Os objetivos de aprendizagem, conforme delineados nos planejamentos de
ensino, assumem um papel fundamental como estratégias de acédo. Estes ndo se
limitam a orientar o caminho a ser percorrido, porém desempenharam um papel crucial
ao capacitar os sujeitos envolvidos com uma atitude ativa na busca desses objetivos.

Portanto, a analise da pesquisa concentrou-se em examinar como se deu o
alinhamento entre 0s objetivos de aprendizagem e a intencionalidade nos
planejamentos de aula. A investigacdo buscou evidéncias de como 0s objetivos
influenciaram o engajamento e a participagédo ativa dos participantes destacando a
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relevancia do planejamento educacional na consecucdo dessas metas explorando as
intersecdes entre as afirmacdes teoricas apresentadas na revisdo de literatura e a

pratica observada nos planos de aula.

Sendo assim, os objetivos de aprendizagem delineados nos planejamentos
semanais dos docentes participantes da pesquisa foram submetidos a uma analise
inicial destacando os diferentes anos de ensino. Essa andlise teve como foco inicial
categorizar 0os objetivos com base nos niveis cognitivos da Taxonomia de Bloom
revisada, desenvolvida por Benjamin Bloom e sua equipe. Esta permite compreender
a complexidade cognitiva associada a cada objetivo. A classificacdo dos objetivos de
acordo com o0s niveis da taxonomia proporciona uma Visdo abrangente das

habilidades cognitivas esperadas em cada ano de ensino.

Essa abordagem metodologica ndo apenas esclarece a diversidade de
objetivos propostos pelos educadores, mas também proporciona compreensao sobre
a progressao da complexidade cognitiva ao longo dos diferentes anos de ensino. A
analise detalhada dos objetivos de aprendizagem, a luz da Taxonomia de Bloom,
serve como fundamento essencial na elabora¢édo da proposta metodoldgica visando

o desenvolvimento cognitivo especifico de cada estagio de ensino.

Ao investigar cada planejamento educacional, o procedimento inicial consistiu
em localizar os objetivos de aprendizagem delineados no planejamento "macro"”. Essa
abordagem visou destacar os verbos empregados, proporcionando uma identificacao
do nivel cognitivo proposto. Tal metodologia foi adotada com base na premissa de que
a analise dos encaminhamentos metodoldgicos deve estar intrinsecamente ligada aos

objetivos estabelecidos.

Conforme salientado por Lacerda (2017), a utilizacdo da Taxonomia na
educagcdo e na andlise de planos apresenta vantagens notaveis e oferece uma
orientacdo estruturada aos docentes no desenvolvimento de competéncias
especificas. Ao prosseguir nesse viés, a analise dos verbos empregados permitiu uma
compreensao mais aprofundada dos processos cognitivos envolvidos em cada
objetivo e revelou nuances que direcionam a elaboracdo de estratégias pedagogicas
condizentes com as metas propostas. Esse alinhamento entre objetivos e

metodologias é fundamental para o alcance efetivo das metas educacionais.

A Taxonomia concebida por Lacerda proporciona um arcabouco que direciona

os educadores de forma progressiva comecando pela compreensdo e avancando
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gradualmente em direcdo a habilidades cada vez mais complexas relacionadas aos
conhecimentos propostos. Dessa maneira, a identificacdo dos verbos presentes nos
objetivos de aprendizagem, em consonancia com a Taxonomia, oferece uma
perspectiva esclarecedora sobre o nivel cognitivo almejado em cada plano de ensino

analisado.

Assim, a abordagem adotada nesta sec¢ao da pesquisa ndo apenas permitiu a
localizacéo precisa dos objetivos de aprendizagem nos planos, como também facilitou
a analise critica da correspondéncia entre esses objetivos e 0s encaminhamentos
metodoldgicos adotados. Essa relacdo entre objetivos e préaticas pedagodgicas é
fundamental para compreender como os planejamentos de aula se alinham aos
principios tedricos discutidos na revisdo de literatura apresentada anteriormente e, por
conseguinte, as contribuicdes para o desenvolvimento de competéncias especificas
pelos estudantes.

O Quadro 31 apresenta os verbos (niveis cognitivos) que foram empregados
na concepcao do planejamento macro da instituicdo de ensino em analise. Verbos
esses que representam 0s niveis cognitivos que serviram como norteadores aos

professores na elaboragcéao de seus planos semanais.

E crucial ressaltar que as atividades propostas e as estratégias metodologicas
delineadas nos planejamentos de aula dos professores devem estar inteiramente em
consonancia com os objetivos de aprendizagem identificados nos niveis cognitivos
destacados. Esse alinhamento estratégico assegura que as praticas diarias em sala
de aula estejam em sintonia com as metas educacionais mais amplas estabelecidas
pela instituicao.

A énfase nos niveis cognitivos especificados no Quadro 12 ndo apenas serve
como um guia para os docentes, mas também representa um elo critico entre a teoria
educacional subjacente e a aplicacéo pratica nas salas de aula. Esse alinhamento
intencional visa a garantir que as atividades desenvolvidas pelos professores estejam
em conformidade com os principios educacionais estabelecidos proporcionando

assim uma abordagem consistente e coerente no processo de ensino-aprendizagem.
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Quadro 31 - Quadro de verbos — Niveis Cognitivos

Verbos retirados dos planos de ensino macro e sua intensidade de citacfes
. Ano de ensino
Niveis . o
Verbos S (Numero de citagbes no plano de aula)
1°ano 2° ano 3% ano 4° ano 5% ano
Identificar 1 11 8 9 6 11
Conhecer 6 - 1
Reconhecer -
Perceber
Associar,
relacionar
Compreender
Interpretar
Caracterizar
Diferenciar
Listar
Descrever
Elaborar
Definir,
conceituar
Pesquisar
Avaliar
Resolver
Agir
Construir
Descobrir 1
Ampliar
Elencar
Entender
Retomar
Fonte: Autora
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Existem varios niveis de objetivos, que podem variar desde metas especificas
em unidades de trabalho até objetivos em disciplinas ou componentes curriculares
mais abrangentes. No entanto, € importante reconhecer que a educacdo esta
intrinsecamente ligada a valores, uma visdo de como o ser humano se relaciona com

a sociedade e como o conhecimento é adquirido e aplicado.
Ao longo das 18 semanas de pesquisa, realizou-se uma analise nos planos
semanais para verificar se os objetivos de aprendizagem delineados no planejamento

macro estavam alinhados com as expectativas de aprendizagem especificas. Essa
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verificacdo foi conduzida por meio de outro indice contido na rubrica de observacéao,
mais precisamente os fatores de avaliacdo de intensidade, que variam de 0 (néao
ocorreu na aula) a 4 (ocorreu de maneira abrangente), conforme detalhado na propria
rubrica de observagdo. Cada indice possui a seguinte categorizacao:

a) Nao houve plano

Descricao: Neste nivel, ndo ha evidéncia de um plano de ensino formal. Indica
a auséncia de objetivos de aprendizagem claramente definidos e de estratégias
delineadas para a conducao das aulas.

Caracteristicas: Falta de documentacédo ou planejamento estruturado para o

ensino, sem metas ou diretrizes especificas.

b) N&o desenvolvido

Descricdo: Indica que um plano de ensino esta presente, mas ainda nao foi
totalmente desenvolvido. Os objetivos de aprendizagem apresentam niveis cognitivos
menores, e as atividades propostas nao estar alinhadas de maneira eficaz.

Caracteristicas: Objetivos pouco claros, atividades dispersas ou
desconectadas, falta de coesdo no planejamento.

c) Em Desenvolvimento

Descricdo: Neste nivel, o plano de ensino esta em progresso, mas ainda
precisa de refinamento. Pode haver uma tentativa de alinhar os objetivos de
aprendizagem e as atividades, mas isso pode néo ser totalmente eficaz.

Caracteristicas: Objetivos mais definidos, mas ainda passiveis de melhorias;
atividades que comecam a se alinhar, mas a conexao pode ser aprimorada.

d) Satisfatério

Descricdo: Indica que ha um alinhamento satisfatorio entre os objetivos de
aprendizagem e as atividades propostas no plano de ensino. Os alunos tém uma
compreensao clara do que se espera deles, e as atividades sao relevantes para atingir
0S objetivos.

Caracteristicas: Objetivos claros e alcangaveis; atividades que suportam
efetivamente esses objetivos; evidéncia de planejamento reflexivo.

e) Pleno

Descrigcdo: Neste nivel, o plano de ensino esta altamente desenvolvido,

demonstrando um alinhamento excelente entre os objetivos de aprendizagem e as
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atividades propostas. Reflete uma abordagem cuidadosa e estratégica para promover

a aprendizagem dos alunos.

Caracteristicas: Objetivos especificos e desafiadores; atividades que
incentivam a participacéo ativa dos alunos; evidéncia de consideracao cuidadosa das

necessidades dos alunos e adaptacdo do plano conforme necessario.

Essa abordagem sistematica permitiu uma avaliacdo criteriosa da congruéncia
entre 0s objetivos macro e as praticas pedagogicas semanais e com o intuido de trazer
um maior detalhamento no processo o resultado dessa analise foi apresentado no
Gréfico 11 categorizados de acordo com o nivel de ensino que os professores

ministraram suas aulas.

Gréfico 11 - Intensidade média de alinhamento: 1° ao 5° ano

O grafico apresenta os percentuais em relacdo a intensidade do alinhamento entre os
objetivos de aprendizagem e as atividades propostas no plano de ensino entre o grupo
A e B dos docentes que atuam nos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental.

A = Grupo que participou do curso B = Grupo que nao participou do
de aprimoramento curso de aprimoramento
60
51
50
41
40 =
= 33 32
30 = =
22 = =
20 = = =
= =y = 11
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= = =1 = 0 0
O | —— | | —— | | —— | | —— |
N&o houve plano Nao Em Satisfatério Pleno

desenvolvido desenvolvimento

Fonte: Autora
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Ao analisar os dados gerais da pesquisa, que contemplam as categorias
listadas e envolvem os planejamentos de ensino elaborados para os Anos Iniciais do
primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental, identificaram-se padrbes consistentes
nos dois grupos analisados. A andlise também se fundamentou nas categorias
especificas descritas na rubrica de analise, as quais refletem o desenvolvimento dos
planos de ensino, desde a auséncia de planejamento até a obtencdo de niveis

satisfatorios e plenos.

Na categoria “Nao houve plano”, os resultados indicam que ambos os grupos
A e B apresentaram 5% dos casos. Essa categoria reflete a auséncia completa de um
plano de ensino formal, caracterizada pela falta de objetivos de aprendizagem
claramente definidos e de estratégias delineadas para a conducédo das aulas. A
igualdade nos percentuais entre os dois grupos sugere que a participacdo no curso
de aprimoramento ndo teve impacto significativo na presenca ou auséncia de um
plano de ensino basico. Isso aponta para a necessidade de intervencfes mais
fundamentadas para garantir a existéncia de um planejamento minimo em ambos 0s
grupos.

Vasconcelos (2000) ressalta que a auséncia de planejamento ndo apenas
prejudica a distribuicdo equitativa do tempo, como também compromete o equilibrio
entre a contribuicdo do professor e a participacéo ativa dos alunos na construcdo do

seu processo de aprendizagem.

Na categoria "Nao desenvolvido", o Grupo B apresentou um percentual
significativamente maior (50%) em comparacédo com o Grupo A (23%). Esta categoria
é definida pela presenca de um plano de ensino que, no entanto, ndo esta
completamente desenvolvido apresentando objetivos de aprendizagem pouco claros
e atividades desconectadas. A diferenca de 27% entre os grupos indica que 0 curso
de aprimoramento pode ter contribuido substancialmente para uma melhor definicdo
e desenvolvimento dos planos de ensino no Grupo A. Esses resultados sugerem que
0 curso de aprimoramento teve um papel crucial na melhoria da clareza e coeséo dos
planos de ensino dos participantes. Isso reforca a relevancia do desenvolvimento
profissional para melhorar a qualidade dos planejamentos de ensino, especialmente

no contexto da tematica ambiental que necessita de planos com fugacidade.

A analise dos dados na categoria "Em Desenvolvimento" mostra que o Grupo

A teve 40% dos casos, enquanto o Grupo B teve 35%. Esta categoria indica planos
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de ensino que estdo em progresso, com objetivos mais definidos, mas ainda
necessitando de refinamento para alcancar um alinhamento completo. A proximidade
nos percentuais sugere que ambos 0s grupos estdo em estagios semelhantes de
desenvolvimento, embora o Grupo A demonstre um leve avancgo possivelmente
influenciado pelo curso de aprimoramento. Estes resultados apontam para a
necessidade de um suporte continuo e especifico para ambos os grupos e visam ao

aperfeicoamento dos seus planos de ensino.

O Grupo A destacou-se significativamente na categoria "Satisfatorio”, com 42%
dos casos, em comparacdo com apenas 10% do Grupo B. Esta categoria reflete um
alinhamento satisfatério entre os objetivos de aprendizagem e as atividades propostas
indicando que os alunos tém uma compreenséao clara do que se espera deles e que
as atividades sédo relevantes para atingir os objetivos. Os resultados sugerem que o
curso de aprimoramento teve um impacto positivo significativo na capacidade dos
professores do Grupo A de elaborar planos de ensino eficazes e bem alinhados com
0s objetivos de aprendizagem. Esse aumento no percentual de planos satisfatorios no
Grupo A reforca a eficacia do curso de aprimoramento em melhorar as praticas
pedagogicas.

Em relagdo a categoria "Pleno”, nenhum dos grupos A ou B alcancou esta
classificacdo, que representa um alinhamento excelente entre o0s objetivos de
aprendizagem e as atividades propostas. A auséncia de planos nesta categoria em
ambos o0s grupos destaca a necessidade continua de desenvolvimento e
aprimoramento nos planos de ensino. Esse resultado sugere que, embora o curso de
aprimoramento tenha trazido melhorias significativas, ainda ha um caminho
consideravel a ser percorrido para atingir um nivel de exceléncia no planejamento de
ensino.

A analise dos resultados revela que a participagdo no curso de aprimoramento
teve um impacto positivo nas capacidades de planejamento dos professores do Grupo
A. Isso é evidenciado pela maior proporcao de planos classificados como "Satisfatério™
e pela menor proporc¢ao de planos "Nao desenvolvidos" em comparacédo com o Grupo
B. A auséncia de planos classificados como "Pleno" em ambos os grupos indica que
h& espaco significativo para melhorias no desenvolvimento de planos de ensino que
demonstrem um alinhamento excelente entre os objetivos de aprendizagem e as

atividades propostas.
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Os dados sugerem que iniciativas de aprimoramento profissional, como o curso
gue o Grupo A patrticipou, sdo essenciais para melhorar a qualidade do planejamento
de ensino. No entanto, € evidente que ha um caminho a ser percorrido para alcancgar
a exceléncia plena no alinhamento dos planos de ensino. Dessa forma, recomenda-
se a continuidade e intensificacdo de programas de formacdo continuada que
abordem especificamente o alinhamento entre objetivos de aprendizagem e atividades
pedagdgicas.

Assim, esses entendimentos fornecem uma base sélida para a continuidade de
estratégias de desenvolvimento profissional voltadas para o aprimoramento do
planejamento de ensino, visando promover praticas educativas mais eficazes e
alinhadas com os objetivos educacionais que visem ac¢fes praticas, responsivas e
éticas para cada individuo e para a comunidade em que estédo inseridos (Gouveia,
2006)

A importancia do planejamento, conforme destacado por Vasconcelos (2000),
torna-se ainda mais premente diante dessa Vvariabilidade. A necessidade de
organizacdo, clareza e adaptacdo de estratégias em busca da aprendizagem,
mencionada na Figura 12, converge com a discussao anterior sobre a influéncia do
planejamento na eficicia das praticas pedagogicas. Dessa forma, a diversidade de
abordagens na elaboracdo dos planos pode representar ndo apenas um desafio,
como observado na andlise da pesquisa, mas também uma oportunidade para

aprimoramento por meio de estratégias de formacédo continuada.



Figura 12 - Exemplos de plano de ag&o — 1° ano — Niveis de detalhamento

GruposAeB

Planejamento A — Grupo B

Aulas Encaminhamentos metodolagico

Recursos didaticos (LD — paginas, texto, videos, ...)
Aula 01 Livro didatico pagina 19 e 20
Aula 02 Caderno de Ciéncias

Planejamento B — Grupo B

Aulas Encaminhamentos metodologico
Recursos didaticos (LD — paginas, texto, videos, ...)
Aula 01 Livro didatico paginas 6e 7
Aula 02 Utilizando a ideia do livro da pagina 5, e apds separar alguns

objetos da sala de aula, convidar os alunos para realizarem a
brincadeira: Adivinhando objetos

Os alunos irdo utilizar apenas o tato para descobrir os
diferentes objetos previamente separados em sala. Outra
opcdo e esconder os objetos em saguinhos de tecido que ndo
sejam transparente para que eles possam fazer a atividade.

Planejamento C — Grupo A

AULAS1EZ

Atividades que os alunos
desenvolverao

O que a professora fara para conduzir
e apoiar a atividade dos alunos

Experimento proposto na
pagina 15 do livro didatico, os
alunos deverdo observar a
diferenca da temperatura de
alguns objetos expostos ao sol.

MNeste momento a professora ird com os
alunos colocar os objetos no sol e em
sequida voltaro para a sala até dar o
tempo de voltar observar os objetos.

Fazer a leitura das paginas 16 e
17 em voz alta, com a turma.

A professora ird orientar a leitura
coletiva.

Os alunos deverdo prestar
atencéo e fazer perguntas
guando nao entenderem o que
for apresentado.

Apds ou durante a leitura a
professora explicara aos alunos sobre
como usar a energia do sol.

Prestar atencio no video e em
seguida tirar as suas dividas.

Apresentar uma parte do video gue
explica sobre a energia solar

transformada em energia elétrica:
hitps-/ivwanw youtubs comiwatch Tv=-
Z35z\Womtol&t=E1z

Em um cartaz os alunos
deverao escrever um exemplo
de como o ser humano pode
utilizar a energia solar, fazer um
desenho e apresentar para a
turma.

Explicar para os alunos a atividade que
precizam realizar e observar a turma na
execucdo da tarefa.

Observar como ficaram os
objetos deixados no sol e
conversar com os colegas e a
professora sobre isso.

Levar os alunos para observar os objetos
que foram deixados no sol no inicio da
aula. Em sequida voltar para a sala e
conversar o que eles observaram e
porque isso aconteceu.

Materiais necessarios para as aulas:
Umn pote com dgua, um com areia, um pedaco de papel preto, um pedaco
de papel branco, computador, livro didatico.

Fonte: Autora

162



163

Em suma, a Figura 12 evidencia que a qualidade e a eficacia dos planos de
ensino estao intrinsecamente ligadas as praticas de planejamento adotadas pelos
docentes, reforcando a necessidade de investimentos continuos em capacitacéo e
desenvolvimento profissional para promover uma abordagem mais consistente e
alinhada aos objetivos educacionais. Essa conexdo entre os dados empiricos e as
consideracOes teoricas destaca a importancia de um planejamento robusto para o

sucesso do processo de ensino e aprendizagem.

No contexto da educacdo basica, quando os professores se envolvem
ativamente na elaboracdo e planejamento curricular, transcendem seu papel
tradicional de simples executores de diretrizes prescritas por especialistas. Eles se
transformam em detentores e construtores de conhecimento profissional, adquirindo

uma voz proeminente e sendo valorizados por suas contribuicdes (Nacarato, 2005).

E evidente que somente o terceiro modelo de planejamento, ilustrado na Figura
11, abrange a atuagéo do professor diante das acdes dos alunos, promovendo uma
analise critica de sua pratica. Nesse contexto, o educador pode adiantar suas proprias
acOes e aprofundar sua reflexao, integrando processos cruciais a sua funcéo. Esses
processos, conforme descritos por Lemov (2011) em sua obra, englobam principios
pedagdgicos que influenciam as diretrizes dos professores em sala de aula
objetivando estimular o ambiente de aprendizado por meio de quatro preceitos

fundamentais: especificidade, concretude, sequencialidade e observacao.

As acbes descritas nos planos de ensino com maior detalhamento
desempenham um papel crucial na promocdo da efetividade das atividades
relacionadas a tematica ambiental. Elas proporcionam clareza tanto sobre a proposta
pedagogica a ser desenvolvida, quanto sobre os papéis atribuidos aos alunos. Nessa
abordagem, os alunos assumem o papel de agentes ativos no processo de
aprendizagem, enquanto os professores atuam como facilitadores. Essa clareza de
papéis contribui diretamente para a efetividade das questdes relacionadas ao
ambiente, uma vez que tanto o professor, quanto o aluno compreendem seus
respectivos papéis, o que fortalece a dinamica de aprendizagem.

Além disso, é imperativo incorporar o planejamento de atividades (Construcéo
de cartazes, desenhos, dramatizacdes, contacdes de historias, jogos etc.) que
reconhecam a singularidade de cada individuo levando em consideracéo que cada

pessoa pode demonstrar uma inclinagdo mais acentuada para um tipo especifico de
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inteligéncia ou mesmo a combinacdo de varias delas. E fundamental que essa
abordagem detalhada seja refletida no plano de ensino proporcionando, assim, uma
oportunidade para estimular todas as habilidades individuais de forma equitativa. Essa
abordagem busca criar momentos de aprendizado que sejam igualmente gratificantes

para todos os alunos (Ferrari, 2008).

No que diz respeito ao "Plano A", é relevante destacar que suas praticas estdo
alinhadas com a visdo de Luckesi (2003), quando afirma ndo se tratar de um
movimento de planejar, e sim um preenchimento de formulario, uma vez que seguem
apenas indicacoes e descri¢cdes das paginas do livro didatico que irdo ser realizadas
pelos estudantes ndo fornecendo as estratégias metodoldgicas que serdo abordadas
pelo docente.

Desenvolver atividades socioambientais praticas dentro do ambiente formal da
sala de aula € um desafio significativo para os professores. Portanto, € crucial que
haja uma explicacdo quanto a intencionalidade do uso de recursos como fotos, videos,
masicas, histdrias infantis e histérias em quadrinhos nos planos de ensino, o que nao

ocorre no plano de ensino apresentado na Figura 13.

Figura 13 - Plano de acdo em andlise

A figura mostra o plano de acdo semanal de um grupo de professores de uma das

unidades de ensino que estdo sendo analisadas.

Recursos didaticos (LD — paginas, texto, videos, ...| Aul
Aula01e2 | Fazer uma revisdo da aula anterior ulas
Fazer com os alunos uma dobradura de sape para depois
trabalhar o grupo dos anfibios.

Aulas

Recursos didaticos (LD — piginasg, texto, videos, ...)
Aula01e2 | Livro d\géﬂco Qég\nas 16219

uuuuuuu AP
Uink: hitps.fwww. youtube comiwatch?v=-lucorJedNY
Healizar as afividades do caderno

AULA 1 - Com um espelho (ver possibilidade de Ir & sala de danga) solicitar que
observem suas caracleristicas: cor dos olhas, pele, cabelo.
Confarme eles forem identificando, pedir para que desenhem como eles estdo se vendo.
L) e . Realizar atividade . 5.
h Aulatle?2 ULA 2 - Quvir e cantar a musica : Normal F Ser Diferente - Grandes Pequeninas

l\rm WY outube com/walch?v=oueAlg XJrg

- -
TAREFA: Solicitar uma foto do rosto de cada aluno ou imprimir na Sede para utilizar na
semana seguinte.

Ler o texto de forma coletiva e grifar as partes mais
importantes.

Fonte: Autora

Essa clareza é essencial para garantir que tais recursos contribuam para criar
condicbes nas quais os estudantes possam se fortalecer e se desenvolver como

cidadaos politicamente conscientes, em consonancia com a abordagem de Giroux
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(2003). Caso contrario, essa pratica pode se tornar uma acdo destituida de

consciéncia social.

Essas consideracfes ganham ainda mais relevancia a luz da abordagem
discutida por Paiva (2017), que ressalta a importancia de planejamentos de aula que
promovam atividades investigativas para possibilitar aos estudantes a construcéo de
argumentos, a formulacdo de hipdteses e a tomada de decisGes. Este enfoque
contrapde-se as abordagens tradicionais que tendem a favorecer a memorizacdo. E
crucial notar que esse principio ganha destaque nos planejamentos de ensino

desenvolvidos pelos grupos A e B dos professores do quarto ano.

Paiva (2017) destaca a necessidade de atividades que vado além da simples
exibicdo de videos promovendo um ambiente propicio para os alunos expressarem
seus entendimentos. Um exemplo concreto é identificado em um dos planejamentos,
em gque uma atividade investigativa foi substituida pela exibicdo de um video privando
os alunos da oportunidade de participar ativamente e demonstrar compreenséo sobre
0 tema proposto.

Essa discrepéancia entre a abordagem idealizada por Paiva (2017) e a pratica
observada nos planos de ensino ressalta a importancia de uma reflexdo continua
sobre as estratégias pedagdgicas adotadas. Portanto, os resultados da pesquisa
sugerem ndo apenas a necessidade de aprimoramento nas praticas de planejamento,
mas também indicam um chamado a atencéo para o alinhamento efetivo entre teoria
e pratica na promocao de atividades investigativas significativas. Essa conexao critica
entre os resultados da pesquisa e o0s principios pedagdgicos de Paiva (2017) fornece
uma base solida para intervencdes especificas que visem a aprimorar a qualidade do

ensino no contexto do quarto ano do Ensino Fundamental.

Essa consideracdo merece destaque nos planejamentos de ensino
desenvolvidos pelo grupo referéncia comparativa dos professores do quarto ano, que
se observou atividades investigativas que foram, em alguns casos, substituidas pela
simples exibicdo de videos (Figura 14). Essa abordagem, embora possa oferecer
informacgdes visuais, acabou por privar os alunos da oportunidade valiosa de participar
ativamente do processo de aprendizagem, expressar seus entendimentos sobre o
tema proposto e desenvolver habilidades como a construgcdo de argumentos e a

formulacédo de hipoteses, como preconizado por Paiva (2017).
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O exemplo especifico de substituir uma atividade investigativa por um video
ressalta a importancia de uma reflexdo critica sobre as escolhas pedagodgicas,
especialmente em um contexto em que as questdes ambientais tém se tornado cada
vez mais cruciais. A tematica ambiental, fundamental nos curriculos educacionais,
demanda abordagens que vado além da mera transmissdo de informacdes. Ao
reconhecer essa lacuna nos planos de ensino, destaca-se a necessidade de ajustes
que ndo apenas promovam uma abordagem mais ativa e participativa, mas que
também incorporem a perspectiva ambiental de forma integral.

Essa analise reforca a ideia de que a implementacdo efetiva das diretrizes
pedagdgicas demanda uma cuidadosa consideracdo sobre como as atividades sao
planejadas e conduzidas, especialmente no contexto da EA. Portanto, ao abordar
essa discrepancia nos planos de ensino, surge a oportunidade de promover uma
mudanca significativa que ndo apenas permita que o0s estudantes se envolvam
ativamente na constru¢do do conhecimento, mas também fomente uma consciéncia
critica em relacdo as questdes ambientais, capacitando a proxima geracao para

enfrentar os desafios do mundo sustentavel.

Figura 14 - Recorte planejamento macro e semanal do grupo B

Plano Semanal 1
Aulas Encaminhamento metodologico
Recursos Didaticos (LD - pags., textos, videos ...)
01 Livro didddico paginas 24, 26 a 29
Objetivos de aprendizagens e - -
Ao final desta semana, os alunos seréo capazes de 02 Assistir o video do manual do mundo assim o aluno compreende o ecossistema
- Ejencar acbes do homem que podem interferir no equilibrio ambiental e solucbes para estas .. . .
agdes. _ . i de um terrdrio sem precisar a experiéncia
- Identificar a emum
Unidade Obieto de LDelA
tematica / conhecimento (paginas trabalhadas ou substituidas) Plano Semanal 2
Conteido | Qual é o tema ou —
privilegiado topico a ser 01 Atividades no caderno:
T P—— Relaches D i 3d 75335 1. Os seres vivos de um ecossistema costumam interagir entre si. Quais séo
¢ ecalogicas pag 0s principais motivos que fazem com gue os seres vivos se relacionem?
LD - pégina 25 - atividade subsfituida 2. Qual é o nome da relacio que ocorre entre bromélias e orquideas com
Gonstrugio de um temario froncos e gall]us de arvores? Exphqug COmo essa rt_ala;ao ocorre.
Fazer anotacBes no cademno com exemplos de animais 3 Mo comensalismo apenas um ser vivo se beneficia sem prejudicar ou
para cada relacio estudada nesta aula ajudar outro. Cite um exemplo de comensalismo e explique como essa
- relacdo ocorre.
4. Qual é o nome da relacéo que ocorre entre abelhas e beija-flores para se
alimentarem do néctar das flores?
02 Assistir o video do manual do mundo assim o aluno compreende o ecossistema
de um terrdrio sem precisar a experiéncia

Fonte: Autora

Precisamos estar atentos para mitigar ou superar o uso simplista da tecnologia,
€ de suma importancia compreender profundamente as novas abordagens de

aprendizagem e ensino, bem como os métodos de produgcdo, comunicacdo e
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representacdo do conhecimento que esses recursos possibilitam. Tais abordagens
devem ser direcionadas para promover a democracia e integracdo social, como
enfatizado por Almeida e Prado (2006) indo em busca de uma utilizagdo consciente e
responsavel, evitando o uso superficial dessas ferramentas.

No grupo A o uso da tecnologia também foi adotado, conforme figura 15, mas
de uma maneira diferente, especificamente como um ponto de partida para acionar o0s
conhecimentos prévios dos alunos. Conforme argumentado por Freire (1996) e
Ausubel (2000), é essencial que o professor baseie sua discussdo no conhecimento
prévio dos alunos, pois, sem esse alicerce soélido, o processo de construcdo do

conhecimento pode ser comprometido.

Figura 15 - Recorte planejamento de aula semanal grupo A

Plano Semanal 1
Encaminhamento metodologico
Recursos Didaticos (LD - pags., textos, videos ...)
AULA 1 - Em sala de aula, expor de forma oral, imagens e videos
(hitps-{fwww youtube comiwatch?v=IB J1Q5xcfl) — (A Turma da Ménica em Como Salvar o
Planeta) o assunto ‘paisagens” e conversar com os alunos para saber qual € o conhecimento
“prévio” da turma sobre: tipos de paisagens, modificacbes do ambiente, problemas que
SUrgem com o progresso, efc.
AULA 2 - Trardo de casa imagens de diferentes paisagens, aleatdrias. Em sala, terdo cartazes
com dois titulos diferentes: paisagem natural e paisagem artificial. Cada aluno colara as suas

imagens no cartaz correto, identificando se a paisagem que trouxe é artificial ou natural. No
final da atividade, terio que analisar, qual é o cartaz que tem mais imagens que,
provavelmente, serd o das paisagens artificiais. E assim, o professor lanca a pergunta para
concluir a atividade: “Vocés perceberam que ha mais imagens naturais ou culturais? Por qué?”
Aresposta provavel serd paisagem cultural, pois a maior parte das paisagens ja foi modificada.

Fonte: Autora

No contexto do quarto ano do Ensino Fundamental, nos grupos analisados
observou-se outro aspecto relevante relacionado a escolha da proposta metodoldgica
dos mapas mentais. Alguns professores optaram por empregar 0s mapas mentais
como estratégia inicial para ativar os conhecimentos dos alunos, enquanto outros 0s
utilizaram como ferramenta de encerramento ao final de uma determinada temética.
Conforme destacado por Pedrini et al. (2014), essas estratégias representam recursos
valiosos que facilitam o processo de aprendizagem.

A abordagem de utilizar desenhos como parte integrante da metodologia para
a EA é particularmente destacada. Segundo Pedrini et al. (2014), essa prética visa
promover praticas educativas eficazes, sendo especialmente relevante nos primeiros
anos de ensino. Ao adotar os mapas mentais como instrumento pedagdgico, 0s

professores ndo apenas incentivam a expressao visual dos alunos, como também
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proporcionam uma ferramenta que auxilia na organizacdo e assimilacdo dos

conceitos, contribuindo para um aprendizado mais significativo.

Essa observacdo ressalta a importancia de estratégias diversificadas no
ensino, na qual o uso dos mapas mentais ndo € apenas uma técnica visual, mas uma
abordagem que potencializa a compreensao de temas ambientais complexos. Dessa
forma, ao incorporar essa metodologia, os educadores ndo apenas enriquecem 0
processo educacional, mas também constroem uma EA mais efetiva e envolvente

para os alunos.

Uma outra dimensdo a ser considerada no contexto do plano de ensino € o
gerenciamento do tempo alocado para cada atividade. Como enfatizado por Weinstein
e Novodvorsky (2015), o tempo é um recurso de valor inestimavel. Ele ndo deve ser
compreendido como algo a ser simplesmente preenchido ou gasto, mas sim como um
recurso a ser cuidadosamente administrado e utilizado com sabedoria. Os autores
argumentam que o tempo investido pelo professor no planejamento de suas aulas
deve ser compreendido como tempo de ensino efetivo, além da mera contabilizacéao

das horas-aula, como ilustrado nos graficos no anexo B.

Entretanto, é relevante destacar que a analise dos planos revelou que nenhum
dos grupos, registrou o tempo despendido na realizacdo de suas atividades. Em vez
disso, o registro ficou limitado a quantidade de aulas programadas por semana. Esta
abordagem néao contempla a reflexdo sobre o tempo de aprendizagem produtiva e 0

envolvimento do aluno, como também abordado nos gréaficos pelos autores.

Essa falta de registro do tempo dedicado as atividades pedagdgicas impede
uma analise mais profunda do uso eficaz do tempo de ensino e seu impacto no
processo de aprendizagem dos alunos. Portanto, considerando a relevancia desse
aspecto, pode ser acrescentado ao curso de aprimoramento no futuro a importancia
da mensuracéo e otimizacao do tempo investido pelos professores em suas atividades
de ensino.

Outra evidéncia que refor¢ca a importancia do planejamento minucioso com a
atencao dos tempos associados a cada etapa € derivada das observacdes fornecidas
pelos professores em suas respostas ao questionario de entrada. Nesses relatos, os
professores expressaram a necessidade de realizar ajustes em seus planos apés a
implementagéo em sala de aula. Embora esse fator ndo elimine a necessidade de tais

ajustes, ele suscita uma reflexao significativa por parte do docente sobre o tempo
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dedicado a cada ac&o que conduz durante a aula. Isso, por sua vez, instiga o professor
a alocar um tempo adequado para permitir que os estudantes reflitam sobre suas
aprendizagens fomentando um ambiente propicio para a tomada de decisbes
informadas (Applebee Et Al., 2003).

Em uma das semanas, do estudo, foi apresentado pelo grupo de assessores
aos participantes o plano macro (Quadro 32), no qual, precisariam embasar-se para o
desdobramento dos planos de aula semanais. Esse plano abrange os objetivos de
aprendizagem que devem orientar os procedimentos metodolégicos adotados, além
de destacar a unidade da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) relacionada ao

tema e aos objetos de conhecimento a serem desenvolvidos.

Quadro 32 - Planejamento macro: 5° ano

Objetivos de aprendizagem

Ao final deste conteudo, os alunos seréo capazes de:

Compreender os diversos aspectos da agua, como o ciclo hidroldgico, os reservatérios naturais e a

importancia da cobertura vegetal para sua preservacgao.
Relacionar sua utilizagdo para o abastecimento das cidades e obtencao de energia elétrica.

Compreender os processos de formacédo das chuvas, baseado nas transformacdes fisicas da agua

e no ciclo hidrolégico.

Compreender e explicar caracteristicas, fendbmenos e processos relativos ao mundo natural,
tecnologico e social, como também as relagbes que se estabelecem entre eles, exercitando a
curiosidade para fazer perguntas e buscar respostas.

Avaliar aplicagdes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e da tecnologia e
propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do
trabalho.

Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes confiaveis e negociar e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o
respeito a si préprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de grupos
sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza.

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacéo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente
a questdes cientifico-tecnolédgicas e socioambientais e a respeito da sadude individual e coletiva, com
base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

Unidade Tematica | Objeto de conhecimento LD e LA (paginas
Conteudo privilegiado | Qual é o tema ou tépico a ser | Substituidas ou
Agua e vida trabalhado? trabalhadas)

¢ Consumo consciente Mobilizag&o: Iniciar a aula com a

e Mananciais da natureza cancdo  Planeta Agua de
Guilherme Arantes. Disponibilizar
a letra da cancdo para que as
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criancas acompanhem, em
seguida podem colar em seus
cadernos. Iniciar um didlogo com a
pergunta: Por que a Terra é
chamada de planeta agua? Em
seguida, podem comentar a
musica, partes que mais
chamaram atencdo e destacar os
diferentes tipos de mananciais
citados na cancdo. Durante o
dialogo relembrar com eles das
primeiras civilizacdes que se
estabeleceram préximas aos rios.
Sugestdo: Depois do dialogo,
escrever no caderno um paragrafo
sobre a importancia da agua.

Fonte: Autora

Ao analisar o planejamento macro, foi possivel perceber que os objetivos de
aprendizagem esperados sao que os estudantes ndo apenas adquiram conhecimento
sobre a agua e o ciclo hidrolégico, mas também desenvolvam habilidades de
pensamento critico, compreensdo de caracteristicas naturais e sociais e se tornem
cidaddos conscientes e responsaveis capazes de tomar decisdes informadas em

questdes relacionadas a ciéncia, tecnologia, meio ambiente e sociedade.

Partindo do que se espera, e de acordo com o planejamento macro, foram
analisados os planejamentos semanais dos dois grupos analisados, a fim de coletar
evidéncias que mostrem o alinhamento entre a proposta e as estratégias descritas por
cada participante em seus planejamentos.

De acordo com Moura (2000), a selecao das estratégias de ensino e a maneira
como séo desenvolvidas junto aos estudantes representam ferramentas essenciais
para facilitar a aquisicdo de conhecimento em profundidade. Portanto, a identificacao
e priorizacdo de estratégias, alinhadas com objetivos educacionais especificos, sdo
elementos indispensaveis na elaboragédo de um planejamento de ensino adequado e

produtivo.

Aqui vale destacar a importancia da intencionalidade pedagodgica, acao
deliberada, planejada e executada pelo docente, que representa mais do que
simplesmente transmitir conteddo por conteudo e ela quem contempla a atitude e
postura do professor, além do dominio de habilidades de ensino especifico que orienta
os alunos na direcdo a aprendizagem. Dessa forma, € a intencionalidade pedagdgica

que vai além da simples entrega de informac¢des buscando envolver e motivar o0s
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alunos, promovendo uma compreensao mais profunda e significativa dos conteudos
(Torres, 2005).

A andlise dos planejamentos semanais revelou que as estratégias delineadas
no plano nao estavam alinhadas de forma cumprida para a consecucao dos objetivos
propostos. Isso evidenciou uma auséncia de intencionalidade pedagdgica, conforme
ilustrado no Quadro 33, o que impactou diretamente na nao realizagdo da
aprendizagem esperada.

Quadro 33 - Planejamentos semanais construcdes especificas 1

O quadro contempla trés diferentes planos semanais (5° ano) construidos a partir do planejamento
macro

Planejamento Semanal Prof. A

Aulas Encaminhamento metodolégico
Recursos Didaticos (LD - pags., textos, videos ...)
01 Iniciar a aula com a cancdo Planeta Agua — Guilherme Arantes

Disponibilizar a letra para que os estudantes possam acompanhar em seguida, podem
colar em seus cadernos.

Os alunos podem comentar a musica, as partes que mais chamaram a atencdo e
destacar os mananciais citados na cancgéo.

Depois escrever no caderno um paragrafo sobre a importancia da agua.

02 Livro didatico paginas 5 a 8 (disponiveis no anexo)

Planejamento Semanal Prof. B

01 Iniciar a aula com a cang&o Planeta Agua — Guilherme Arantes

Disponibilizar a letra para que os estudantes possam acompanhar em seguida, podem
colar em seus cadernos.

Os alunos podem comentar a musica, as partes que mais chamaram a atencéo e
destacar os mananciais citados na cangéo.

Depois escrever no caderno um paragrafo sobre a importancia da agua.

02 Assistir ao documentario sobre a origem dos mananciais de agua, importancia da
preservacdo, maiores problemas causados as fontes de agua (o documentario € longo
e pode ser dividido em duas vezes).

Construir um mapa mental com as principais informacdes do video.

Planejamento Semanal Prof. C

01 Assistir ao documentéario sobre a origem dos mananciais de agua, importancia da
preservagdo, maiores problemas causados as fontes de agua (o documentério € longo
e pode ser dividido em duas vezes).

Construir um mapa mental com as principais informacdes do video.
02 Apresentar a diferenca entre inundacéo, enchente e alagamento
Livro didatico paginas 5,6,7 e 8 (disponiveis no anexo)

Livro de atividades 53 e 54 (disponiveis no anexo)

Fonte: Autora
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A andlise dos trés planos de aula elaborados pelos docentes e apresentados
no Quadro 33 revelou uma lacuna significativa. Esses planos ndo proporcionaram
oportunidades para o trabalho colaborativo e interdisciplinar, e ndo desenvolveram
estratégias que incentivariam os alunos a desenvolverem seu pensamento critico e
habilidades de tomada de decisdo. Isso nos leva a questionar se houve uma
compreensao completa das diretrizes pedagogicas. Foi observado que a atuacéo do
professor como mediador do aprendizado nao foi eficaz nesse contexto e a busca por
promover a abordagem de questdes ambientais nédo foi afetada. fundamental ressaltar
gue essas caracteristicas, como mencionado anteriormente, S0 essenciais para o
ensino da EA em sala de aula (Carvalho, 2004; Azevedo 2009; Moran, 2207).

Dessa forma, torna-se evidente que o alinhamento essencial entre os planos
de aula e o plano macro, do grupo referéncia comparativa, ndo se concretizou como
planejado inicialmente. Além disso, é notavel a auséncia de uma revisao critica ou
andlise das acdes realizadas em comparacao com as propostas originais. Essa lacuna
entre a teoria e a pratica é particularmente preocupante, uma vez que o Gréfico 1
reflete a opinido predominante dos docentes, que enfatizaram a importancia desse
alinhamento. qualidade do ensino e alcancar os objetivos educacionais propostos.

Em relacéo ao grupo de comparacéo, foram igualmente escolhidos dois planos
de aula semanais permitindo, assim, a conducdo de uma andlise comparativa entre
0s grupos de trabalho. Isso possibilitara uma avaliacdo mais abrangente das

diferencas e impactos das estratégias pedagdgicas adotadas em ambos 0s grupos.

Quadro 34 - Planejamentos semanais construgcdes especificas 2

O quadro contempla dois diferentes planejamentos semanais (5° ano) construidos a partir do

planejamento macro

Planejamento Semanal 1

Encaminhamento metodologico

Recursos Didaticos (LD - pags., textos, videos ...)

AULAS 01 E 02

1.Dividir os alunos em grupo

2.Entregar para cada grupo um envelope (preparar um envelope contendo 8 imagens diferentes.
Algumas imagens podem ser as da pagina 6 do livro didatico e outras imagens que contenham
poluicdo e até mesmo a falta de agua.)

3.Em seguida, entregar a eles um cartdo de atividades.

O cartao deve conter a seguinte tarefa: “Separem as imagens em dois grupos e em seguida discutam
sobre o critério utilizado por vocés.” (os alunos que devem entrar em consenso para definir o critério)
4.Fazer uma breve rodada de apresentacdes de cada grupo.

5. Elencar em uma roda de conversa quais os fatores que levam a termos rios poluidos, falta de
agua, etc. (de acordo com cada imagem).
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6. pedir que cada grupo discuta e construa um cartaz com possiveis solu¢cdes que venham apoiar a
sociedade a preservar a natureza (nesse momento passar nos grupos e instigar novas reflexées)

7. Conduzir as apresentacdes do grupo.

8. Fechar a aula com a musica do Guilherme Arantes e deixar como tarefa de casa duas questfes
que relacionem a musica e a “falta de agua x polui¢cdo” para que sejam discutidas em casa.

9. Convidar os alunos que puderem a construir um “mural” (durante o més) de locais que visitarem
e da conservacdo ou ndo dos rios pela sociedade.

Planejamento Semanal 2

1.Realizar uma mobilizacdo com os alunos de forma colaborativa com as seguintes questdes:
e Alguém conhece um aquifero?
J& ouviram falar sobre?
O que essa palavra nos lembra?
Alguém saberia qual o rio que abastece nossa cidade?
Qual a qualidade da agua desse rio?
Quais 0s mananciais que nossa regiao possui?
Quais as dificuldades de preservac¢éo?
e Quais as principais atitudes que devemos ter para proteger as aguas de nossa
regiao?
2.Em seguida propor aos alunos a leitura das paginas: 5,6,7 e 8.
3. Depois da leitura solicitar que em grupo realizem a constru¢do de um mapa mental com palavras
gue surgiram da conversa e da leitura das paginas do livro.
4. Pesquisar informac6es sobre os rios e lagos da sua cidade ou regido, e representarem por meio
de desenho.

Fonte: Autora

Ao analisar os planejamentos elaborados pelo grupo A (Quadro 34), é notavel
um avanco na direcdo ao que se espera de um trabalho de EA nas escolas. A primeira
evidéncia desse avanco reside na proposta de trabalho colaborativo, que transforma
a sala de aula em um ambiente social incentivando os alunos a participarem com base
em seus conhecimentos prévios, buscando solu¢cdes e engajando-se em reflexdes de
maneira colaborativa. Neste contexto, € importante ressaltar que néo se trata de julgar
a eficacia ou o aprimoramento das questdes apresentadas pelo docente, mas sim de
avaliar as estratégias utilizadas na busca do alinhamento com os objetivos de
aprendizagem. Nota-se que essas estratégias estdo mais alinhadas com os objetivos

do grupo referéncia comparativa, demonstrando um nivel de adequacao superior.
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CONSIDERACOES FINAIS E CONTRIBUICOES

A compreenséo do problema ambiental como uma questédo cognitiva e ética,
enfatiza a urgéncia de desenvolver tanto conhecimentos relevantes e significativos
para a realidade dos individuos, quanto a capacidade de julgamento ético. Promove
acdfes morais que objetivam transformar valores e atitudes. Nesse contexto,
intervengbes pedagodgicas continuas sdo essenciais para alterar conhecimentos,

posturas e praticas na sala de aula e outras atividades escolares.

A interacgdo entre as comunidades humanas e os ambientes naturais apresenta
desafios complexos na atualidade e exige o desenvolvimento de novos
conhecimentos que reconhecam as tendéncias sociais e as ameacas ambientais
crescentes. O desafio contemporaneo reside na criagdo de uma abordagem
educacional critica e inovadora que promova uma conscientizacao ambiental eficaz.
Essa abordagem néo coloca o ser humano como centro das atengdes, mas sim como
um componente interdependente da natureza, com responsabilidades claras na sua

preservacao.

A escola, como espaco de aprendizado compartilhado, desempenha um papel
crucial cujos professores e alunos constroem um ambiente harmonioso por meio do
intercambio de experiéncias, reflexdes e desenvolvimento do pensamento critico. Esta
tese contribuiu com a criacdo de uma rubrica de andlise que apoia a elaboracéo
adequada de planos de ensino e busca a eficacia no desenvolvimento de praticas

pedagogicas relacionadas a tematica ambiental.

A tese revelou que cursos de aprimoramento para professores dos Anos Iniciais
sao fundamentais devido a experiéncia adquirida, ou que contribuem diretamente para
a implementacéo de praticas baseadas na vivéncia e torna os planos de ensino mais
efetivos. Essa validagéo do curso de aprimoramento, originada como dissertacdo de
mestrado, aborda a deficiéncia de praticas colaborativas adequadas para salas de

aula heterogéneas, contribuindo para o desenvolvimento sustentavel.

No entanto, € importante considerar as limitagbes que podem afetar a
interpretacdo e a generalizagdo dos resultados. Uma das especificidades identificadas
€ a diversidade de acdes na implementacdo dos planos de ensino pelos docentes.
Mesmo seguindo a mesma rubrica de analise, diferentes abordagens podem ser
adotadas na pratica, o que pode impactar a consisténcia dos resultados. Além disso,
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0 tempo necessario para que as acdes amadurecam possam ser longas, o que limite
0o periodo de observagdo da pesquisa e minimize a capacidade de capturar
transformacdes de longo prazo. Esse aspecto pode ser abordado em futuras
pesquisas por meio da realizagdo de um acompanhamento longitudinal.

Outro ponto a ser considerado séo os fatores externos ndo controlados, como
as mudancas nas politicas educacionais e curriculares da instituicdo evidenciadas,
gue podem ter influenciado indiretamente os resultados da pesquisa. Para estudos
futuros, inclua uma analise mais detalhada desses fatores externos e seu impacto na
implementacéo dos planos de ensino e na conscientizacdo ambiental dos alunos seria

relevante.

Os desdobramentos desta pesquisa podem ser amplos. Primeiramente, ha a
possibilidade de expandir a aplicagdo da rubrica em diferentes contextos
educacionais, permitindo a adaptacao da ferramenta para outros niveis de ensino ou
areas de conhecimento, além de oferecer novas percepc¢des para a melhoria continua
dos cursos de formacao docente voltados para a Educacdo Ambiental. Outra linha de
pesquisa poderia explorar a relacdo entre o aprimoramento da pratica docente e a
resposta dos alunos em termos de engajamento e desenvolvimento de consciéncia
ambiental. Além disso, o estudo poderia inspirar politicas educacionais que
promovessem de maneira mais sistematica a inser¢cdo da Educacdo Ambiental nos

curriculos escolares.

Por fim, a tese atingiu os objetivos propostos, ao avaliar o impacto dos cursos
de aprimoramento docente direcionados a educagcdo ambiental na eficacia dos planos
de ensino. Foi possivel examinar a percepc¢éo dos professores quanto a relevancia do
planejamento de ensino em sua pratica ambiental, destacando a importancia de uma
formacao continuada e colaborativa para o fortalecimento da Educacado Ambiental nas
escolas. O trabalho contribui ndo apenas para a melhoria das praticas pedagdgicas,
mas também para a construgdo de uma comunidade escolar mais reflexiva e
engajada, voltada para a promocdo de valores socioambientais e para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica em relacdo aos desafios ambientais

contemporaneos.
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APENDICE

APENDICE A (assinado no final do projeto)

Eu, Maria Fernanda Suss, CPF 01700632914, gerente geral do Centro de
Inovacdo Pedagogica, Pesquisa e Desenvolvimento dos Colégios Positivo, sede na
Avenida Candido Hartmann, 1400 — Mercés. CEP: 80710-570, em Curitiba-PR, tenho
ciéncia e autorizo a realizacdo da pesquisa intitulada como “Do conhecimento a
pratica: o impacto de cursos de aprimoramento docente na integracdo da
tematica ambiental nos planos de aula dos Anos Iniciais da educagao Basica”,
como parte da tese, sob responsabilidade da pesquisadora Marilda de Souza,
doutoranda em Gestdo Ambiental, orientado pelo Doutor Rivail Viann de Andrade, no
Programa de PoOs-graduacdo em Gestdo Ambiental da Universidade Positivo. Este
departamento esta ciente de suas corresponsabilidades como parte integrante da
instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu Compromisso no
resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados,

dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Curitiba, de de 2023.

Maria Fernanda Suss — Gerente Geral
CPF 01700632914

Centro de Inovacdo Pedagdgica, Pesquisa e Desenvolvimento
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APENDICE B (assinado no final do projeto)

Eu, Bruna Dias de Castro dos Santos, CPF 06049190933, assessora de
Ciéncias dos Anos Iniciais do Centro de Inovacdo Pedagdgica, Pesquisa e
Desenvolvimento dos Colégios Positivo, sede na Avenida Candido Hartmann, 1400 —
Mercés. CEP: 80710-570, em Curitiba-PR, tenho ciéncia e autorizo a realizacdo da
pesquisa intitulada como “Do conhecimento a préatica: o impacto de cursos de
aprimoramento docente naintegracdo da tematica ambiental nos planos de aula
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da pesquisadora Marilda de Souza, doutoranda em Gestdo Ambiental, orientado pelo
Doutor Rivail Viann de Andrade, no Programa de Pd4s-graduacdo em Gestao
Ambiental da Universidade Positivo. Este departamento esta ciente de suas
corresponsabilidades como parte integrante da instituicdo coparticipante do presente
projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar
dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para

a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Curitiba, de de 2023.

Bruna Dias de Castro dos Santos — Assessora dos Anos Iniciais Ciéncias- CIPP
CPF 06049190933

Centro de Inovacao Pedagogica, Pesquisa e Desenvolvimento
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APENDICE C (assinado no final do projeto)

Eu, Domus Aurea Batista da Silva, CPF 68801572972, coordenadora dos
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pesquisadora Marilda de Souza, doutoranda em Gestdo Ambiental, orientado pelo
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Ambiental da Universidade Positivo. Este departamento esta ciente de suas
corresponsabilidades como parte integrante da instituicdo coparticipante do presente
projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar
dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para

a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Curitiba, de de 2023.

Domus Aurea Batista da Silva — Assessora dos Anos Iniciais Ciéncias- CIPP
CPF 68801572972

Centro de Inovacdo Pedagdgica, Pesquisa e Desenvolvimento
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PROFESSORES PARTICIPANTES

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar do estudo “Do
conhecimento a préatica: o impacto de cursos de aprimoramento docente na
integracdo da tematica ambiental nos planos de aula dos Anos Iniciais da
educacado Basica”, que tem como objetivo geral analisar os planos de ensino
desenvolvidos pelos professores, a partir da participacdo no curso de aprimoramento,
a fim de fortalecer a Educacdo Ambiental critica nos espacos escolares. A pesquisa €
parte do trabalho de tese de doutorado de Marilda de Souza, sob supervisdo do
professor Doutor Rivail Vanin de Andrade, no Programa de Gestdo Ambiental da
Universidade Positivo. Acredita-se que esta pesquisa seja importante porque €
emergente a necessidade do trabalho envolvendo essa tematica nas salas de aula.
Dessa forma, a pesquisa em questéao, vem contribuir no que diz respeito a desenvolver
um olhar para diferentes estratégias, bem como objetivos centrais dos planos de aula
de professores dos Anos Iniciais buscando mudancas individuais e coletivas que
permeiam a comunidade local até a global.

PARTICIPACAO NO ESTUDO
A sua participacdo no referido estudo sera de fundamental importancia uma vez

que fara parte de um estudo de caso que busca investigar de que forma os planos de
ensino desenvolvidos para aplicagdes em sala de aula, contribuem para fortalecer a
Educacdo Ambiental critica nos espacos escolares. Participard de uma reunido com
outros professores que também fardo parte da pesquisa, onde sera apresentado o
projeto. Também respondera um questionario sobre o tema que sera desenvolvido na
pesquisa. Caso aceite, ird participar da segunda etapa do projeto que consiste em
permitir a analise dos planos de ensino produzidos por vocé seguido de uma
devolutiva construtiva, com destaque para os pontos positivos e de melhoria do

mesmo.

RISCOS E BENEFICIOS
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Através deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido vocé esta sendo alertado
de que, da pesquisa a se realizar, pode esperar alguns beneficios, tais como: ndo se
sentir confortavel em responder o questionario sobre o tema em pesquisa, ndo querer
compartilhar seus planejamentos de ensino. Para minimizar tais riscos, pesquisadores
tomaram as seguintes medidas: estaréo atentos para que os beneficios sejam maiores
gue os desconfortos gerados durante toda a execucdo do projeto, mostrando a
importancia direta de permitir o compartilhando de seu planejamento de ensino, uma
vez que assim poderdo receber devolutivas que irdo permitir sua auto analise e

aprimoramento do mesmo.

SIGILO E PRIVACIDADE

Noés pesquisadores garantimos a vocé que sua privacidade sera respeitada, ou seja,
seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, lhe
identificar, ser& mantido em sigilo. Nés pesquisadores nos responsabilizamos pela
guarda e confidencialidade dos dados, bem como a n&o exposi¢cao dos dados de
pesquisa.

AUTONOMIA

NOs Ihe asseguramos assisténcia durante toda pesquisa, bem como garantimos seu

livre acesso a todas as informacfes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e
suas consequéncias, enfim, tudo o que vocé queira saber antes, durante e depois da
sua participacdo. Também informamos que vocé pode se recusar a participar do
estudo, ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e
por desejar sair da pesquisa, ndo sofrerd qualquer prejuizo a assisténcia que vem

recebendo.
CONTATO

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo Marilda de Souza,
pesquisadora, assessora de formacdo docente do CIPP — Centro de Inovacao
Pesquisa Pedagdgica do grupo Positivo e professor Doutor Rivail Viann de Andrade,
orientador do projeto e professor da Universidade Positivo, com eles vocé podera
manter contato pelos telefones (41)988374400 e (41)33173403 Ramal 3448.

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos é composto por um grupo de
pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante de
pesquisa sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi

planejada e se estd sendo executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa
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nao estd sendo realizada da forma como vocé imaginou ou que esta sendo
prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em

Pesquisa da Universidade Positivo.



202

ANEXO B
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FIGURA 7.2 Quanto tempo h4, afinal?

Fonte: WEINSTEIN, Carol Simon — Gestao de sala de aula: licdes da pesquisa e da
pratica para trabalhar com adolescentes- Carol Simon Weinstein, Ingrid Novodvorsky;
traducédo Luis Fernando Marques Dorvillé; revisdo técnica: Luciana Velhinho Corso. 4

ed. Porto Alegre: AMGH, 2015
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ANEXO C

P&gina 5 — Livro didatico — Disponivel em:< https://www.sistemapositivo.com.br/>

Acesso janeiro de 2024

AAGUAE 08 SERES VIVOS |

Na imagem da Terra vista do espago, é possivel cbservar gque grande parte de nosso
planeta e constituida por agua. Toda 2 drea azul corresponde a agua dos oceanos As areas
brancas sao nuvens ou geleras e neve, que também sao formadas par agua. Apenas as
dreas verdes @ marrons nao sao cobertas por agua, mas elas também contérn muita dgua
distribuida em ros, lagos, lacoas cu reservas subterrdneas, chamadas de aquiferos.

Os aquiferas s3o reservas de dgua muito impartantes, No Brasil, existern dois aqui-
feros principais: o Sistema Aquifero Guarani, que se encontra em dreas do subsc'o
dos estados de Mato Grosso, Mato Grosse do Sul, Goids, Minas Gerais, Sao Paulo, Parand,
Santa Catarina e Rio Grande do 5ul; e o Sistema Aquifero Grande Amazénia, consi-
derada por estudos recentes o maior aquifero do mundao, abrangenda &reas do Acre,
Amazonas, Roraima, RBonddnia, Pard e Amapa.

5% eno = Volume 2

LI

.


https://www.sistemapositivo.com.br/

P&gina 6 Livro didatico Ensino Fundamental Volume 2 Ciéncias — 5 ano

Os aquiferos fornecem dgua para as nascentes gue formam o5 rios. Estes,
par sua vez, desdguam em rios cada vez maiores até chegarerm ao mar.

loda a agua do planeta, tanto a existante Nos oceanos quantio a prasente
em nos, 1agos e lagoas, € imgortante para o equilibrio do ambiente e a sobre-
vivéncia dos seres vivos.

Vocé sabia?
AW!Mdemdmwfwlunm&wdaﬁoéwu
l m.d&mmaammm«c.mam
bcdpwowm:dosmmﬂesmosmdosmmos O
mhammowwdmwmdesfesMa o
| mmsfw.&mamasmm:mmﬂooosdomw
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Pagina 7 Livro didatico Ensino Fundamental Volume 2 Ciéncias — 5 ano

Além da dgua presente no
ambiente, todos 0s seres vivios,
como as plantas, 0s animaise 05 3
fungos, t8m alguma quantidade :.
de dgua em seus organismos e
dependem dela para sobreviver.

O corpo de uma dgua-viva
por exempio, & composto de 95%
de agua. J3 o corpe humano € formado por mais de
75% de dgua ac nascer, mas essa quantidade vai dimi- | awg&ms.cm"s GO
nuindo com ¢ tempo ¢ chega a cerca de 505 nos Ido ', nrentes sejom !

S0s, 0 Gue ainda representa a metade da composicao do | Wo*.odm“ wos |
: o | Eon O
organismao. Podemas afirmar, portanto, que a vida como organFR monier
a conhacemos nao é possivel sem a presenca de agua. agguet adequoda.
| mﬁw S
i

A VIDA DENTRO DA AGUA @ Bgoipsls

A agua é essencial para todos os seres vi- [_
vos, mas alguns deles zinda precisam estar
dentro dela para sobreviver. Sdo ©s organis- '
mos aquéticos, como alguns tipos de plantas, |
as algas, os mamileros aquaticos, 0s pemes 2 l
outras animais invertebradgos

oeives que yvem em

WSM‘
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Pagina 8 Livro didatico Ensino Fundamental Volume 2 Ciéncias — 5 ano

Os organismos aqudticos precisam respirar, alimentar-se e mavimentar-se dentro
da dgua, apresentando caracteristicas adequadas para realizar cada uma dessas ativida-
des nesse ambiente. Além disso, eles ndo sobrevivern muito tempo fera da 3gua

Pzra respirar, por exemple, esses organismes precisam retirar o oxigénio dissolvi-
do na dgua, ¢ cada grupo de seres vivos tem uma maneira de fazer isso. A maioria dos

peixes tem branguias, érgdos por onde a 4qua passa, 0 gas oxigénic é absorvido e 0 gés
carbdnico @ eliminado para o ambiente.

Outro exemplo sao as plantas aqua- {

ticas, que precisam manter suas fofhas na
superficie ca dgua para receber luz solar

e produzir o proprio glimento por meio
da fotossintese. Uma caracteristica muito

comum dessas plantas @ a prasenca de

ar entre as células, que facilita a futua-
¢ao das folhas

e (HRNA wmbg:ﬂa Jgmass 00 L Espacos
|' oo oh ; Flores oM sementes = PNV orvle 0 ar 52
- » aumuls
Q \ " fem froncos. " m,aosﬁou\m*os\
‘@: | M - :
S |
¥ |
\
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G Ensino Fundamental @ 5°ano @ Volume 2

3- AGUA E VIDA

° A agua é essencial para todos os seres vivos. Escreva trés situagoes em que vocé usa
a dgua em seu dia a dia.

Os alunos podam mencionar Que wsaim & dgua para beber, tomar banho [avar as maos, sscovar os dentes |avar e praparar

;.Hr.w“\'.ﬂ'\ eNre gutros

e Assinale as afirmativas relacionadas a dgua e aos seres vivos.
@ O corpo dos seres vivos contém agua.

O A maior parte da superficie da Terra € composta de areas sem agua.
A agua transporta substancias dentro do corpo dos seres vivos.
A agua auxilia na manutengao da temperatura corporal dos seres vivos.

O Os seres microscopicos nao necessitam de dgua para sobreviver.

o Todos os seres vivos apresentam alguma guantidade de agua em seu organismo. Com
base nessa informagao, ligue as frases as imagens, relacionando-as corretamente.

0O peso deste vegetd corresponde a .
mais de 95% de dgua. Agua-viva

&
=

Este ser vivo é mannho e mais de
l 95% de seu corpo é constituido de dgua.

Peixe
Este ser vivo habita os rios e apre- £
senta, oproximadamente, 60% de dgua
em $eu corpo. Pgiios

CIENCIAS @ 5:0n0 - Voume 2~ 853
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Os animais e as plantas que vivem na dgua ou em ambientes secos apresentam ca-

racteristicas gue lhes possibilitam scbreviver nesses locais. Sobre esse assunto, leia
o texto com atengao.

Adaptacsio

[...] animais, como a ré, o jacaré ¢ o hipo-
potamo, passam boa parte do tempo na dgua.
Eles tém os olhos ¢ as narinas localizados na par-
te superior da cabega, para que consigam ficar
quase totalmente debaixo da dgua sem deixar de
enxergar ¢ respirar. As aves aqudricas tém paras
palmadas, que as ajudam a se locomover na dgua.
O cacto, uma planta que vive em lugares secos, é
capaz de armazenar grande volume de dgua, pois
tem uma camada externa espessa ¢ superficie
cerosa, o que impede a perda de dgua [...].

ADAPTACAD. Daponivel em: <httpsy/escola.britannica com.be/
artigo/adapta¥%C3BAMRCINA30/480525>. Acesso emn: 28 mar. 2019,

a) Entre os animais representados nas imagens
a seguir, marque X naqueles que apresentam
alguma das caracteristicas citadas no texto. t

£5pesso: grossa.
cerosa: coberta com um tipo de cera.

ok St
C5nume DKy one

o

T ——

Sublinhe, no texto, o trecho que explica como uma planta, come © cacto, conse-
gue sobreviver em ambientes secos.

b)

¢) Assinale o nome dos seres vivos citados no texto que sao parcialmente aquaticos.
@ ra @ hipopétamo
aves aquaticas O cacto
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Disciplina:

Carga horaria: Ano / Série
de ensino:

Unidade(s) Tematica(s)

Objetos do conhecimento

Habilidades

Cadigo

Habilidade

CRONOGRAMA

Data

Objetivos de aprendizagem
(descricao clara e objetiva daquilo que o aluno deve saber,
compreender e/ou saber fazer)

-Encaminhamento metodolégico
-Recursos Didaticos (LD - paginas, textos, videos...)

Aulale?

Aula3e4

Aula5e6
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DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informacdes presentes neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informacdes
deste termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito com
as respostas. Entendo que receberei uma via assinada e datada deste documento e
gue outra via assinada e datada sera arquivada pelo pesquisador responsavel do

estudo.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de tudo aqui mencionado e compreendido
a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento na
participacdo do projeto, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor

econdmico, a receber ou a pagar, por sua participacao.

Dados do responsavel pelo participante da pesquisa

Nome:
Telefone:
e-mail:
Curitiba, de de
Assinatura do Assinatura do
responsavel participante da pesquisa Pesquisador

Assinatura do Orientador da Pesquisa
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DECLARACAO DE REVISAO E ANALISE DE PLANO DE OBSERVACAO
Composicéo da rubrica de analise

DECLARACAO

Eu Daiana da Rocha, CPF 063 176 159-42, matematica, pés-graduada pela Stanford
University no Programa de Desenvolvimento Docente no Ensino de Ciéncias e
Matematica, docente dos modulos de planejamento e avaliagdo do mesmo Programa,
declaro ter revisado as questfes que irdo compor a analise de planos de aula por meio
de rubricas de observacdo da doutoranda Marilda de Souza, como parte de sua tese,
orientada pelo , orientado pelo Doutor Rivail Viann de Andrade, no Programa de Pos-
graduacdo em Gestdo Ambiental da Universidade Positivo. Este departamento esta
ciente de suas responsabilidades como parte integrante da instituicdo coparticipante
do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e
bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura

necessdria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Por ser verdade, firmo o seguinte documento,

Curitiba, janeiro de 2023
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TERMO DE COMPROMISSO

Eu, Marilda de Souza, aluna do Curso de () Mestrado/ ( x ) Doutorado do Programa
de Pés-Graduagcdo em Gestdo Ambiental, da Universidade Positivo, estou ciente de
que a tese por mim elaborada sera disponibilizada ao publico pela biblioteca da
Universidade Positivo. Devido ao fato de se tornar um documento cientifico de dominio
publico, estou ciente dos direitos e deveres decorrentes. Os direitos sdo sobre a
autoria do trabalho, garantindo-me a reserva de reproducgdo parcial ou total para
outras publicacBes somente com minha autorizacéo expressa. Os deveres sdo os de
assumir a responsabilidade, inclusive juridica, sobre questionamentos de direitos
autorais de terceiros por reproducdo, transcricao ou plagio de partes ou do todo.
Curitiba, 07 de junho de 2023.

Ca

SSinatura
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TERMO DE SIGILO E CONFIDENCIALIDADE DE DADOS

Eu Marilda de Souza abaixo assinado, comprometo-me a manter confidencialidade
com relacdo a toda documentacgéo e toda informacg&o obtida nas atividades e pesquisas a
serem desenvolvidas no projeto de pesquisa “Do conhecimento a pratica: o impacto de
cursos de aprimoramento docente na integracdo da tematica ambiental nos planos de
aula dos Anos Iniciais da educacao Basica”, desafios e ensinamentos para a promog¢éao da
Educagdao Ambiental nos Anos Iniciais”, coordenado pelo Rivail Viann de Andrade vinculado
ao PPGAmb, realizado no Centro de Estudos Superiores Positivo LTDA, ou ainda informacdes
de qualquer pessoa fisica ou juridica vinculada de alguma forma a este projeto, concordando
em:

e Nao divulgar a terceiros a natureza e o conteldo de qualquer informacdo que
componha ou tenha resultado de atividades técnicas do projeto de pesquisa;

e Nao permitir a terceiros o manuseio de qualquer documenta¢do que componha ou
tenha resultado de atividades do projeto de pesquisa;

¢ Nao explorar, em beneficio proprio, informacbes e documentos adquiridos através da
participacdo em atividades do projeto de pesquisa;

e N&o permitir o uso por outrem de informacdes e documentos adquiridos através da
participacdo em atividades do projeto de pesquisa.

Declaro ter conhecimento de que as informagBes e os documentos pertinentes as
atividades técnicas do projeto de pesquisa somente podem ser acessados por aqueles que
assinaram o Termo de Confidencialidade, excetuando-se 0s casos em que a quebra de
confidencialidade € inerente a atividade ou em que a informacgéo e/ou documentacao ja for de
dominio publico.

Curitiba, 05 de outubro de 2023

Nome: Marilda de Souza

CPF.: 878.009.939-49
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CARTAS ASSINADAS
DECLARACAO

Eu Daiana da Rocha, CPF 063 176 159-42, matematica, pés-graduada pela Stanford
University no Programa de Desenvolvimento Docente no Ensino de Ciéncias e
Matematica, docente dos modulos de planejamento e avaliagdo do mesmo Programa,
declaro ter revisado as questdes que irdo compor a analise de planos de aula por meio
de rubricas de observacdo da doutoranda Marilda de Souza, como parte de sua tese,
orientada pelo , orientado pelo Doutor Rivail Viann de Andrade, no Programa de Pos-
graduacdo em Gestdo Ambiental da Universidade Positivo. Este departamento esta
ciente de suas responsabilidades como parte integrante da instituicdo coparticipante
do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e
bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura

necessdria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Por ser verdade, firmo o seguinte documento,

@Muwo\/ dou /PEt‘Q\Q\J

Curitiba janeiro de 2023
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APENDICE A
CARTA DE AUTORIZACAO

Eu, Maria Fernanda Suss, CPF 01700632914, gerente geral do Centro de
Inovacdo Pedagdgica, Pesquisa e Desenvolvimento dos Colégios Positivo, sede na
Avenida Candido Hartmann, 1400 — Mercés. CEP: 80710-570, em Curitiba-PR, tenho
ciéncia e autorizo a realizacdo da pesquisa intitulada como “Do conhecimento a
pratica: o impacto de cursos de aprimoramento docente na integracdo da
tematica ambiental nos planos de aula dos Anos Iniciais da educagao Basica”,
como parte da tese, sob responsabilidade da pesquisadora Marilda de Souza,
doutoranda em Gestdo Ambiental, orientado pelo Doutor Rivail Viann de Andrade, no
Programa de PoOs-graduacdo em Gestdo Ambiental da Universidade Positivo. Este
departamento esta ciente de suas corresponsabilidades como parte integrante da
instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu Compromisso no
resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados,
dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Curitiba, 26 de janeiro de 2023.

o
P A
\

Maria Fernanda Suss — Gerente Geral

CPF 01700632914

Centro de Inovacado Pedagdgica, Pesquisa e Desenvolvimento



216

APENDICE B
CARTA DE AUTORIZACAO

Eu, Bruna Dias de Castro dos Santos, CPF 06049190933, assessora de
Ciéncias dos Anos Iniciais do Centro de Inovacdo Pedagogica, Pesquisa e
Desenvolvimento dos Colégios Positivo, sede na Avenida Candido Hartmann, 1400 —
Mercés. CEP: 80710-570, em Curitiba-PR, tenho ciéncia e autorizo a realizagao da
pesquisa intitulada como “Do conhecimento a pratica: o impacto de cursos de
aprimoramento docente naintegracdo datematica ambiental nos planos de aula
dos Anos Iniciais da educagao Basica”, como parte da tese, sob responsabilidade
da pesquisadora Marilda de Souza, doutoranda em Gestao Ambiental, orientado pelo
Doutor Rivail Viann de Andrade, no Programa de Pd4s-graduacdo em Gestédo
Ambiental da Universidade Positivo. Este departamento esta ciente de suas
corresponsabilidades como parte integrante da instituicdo coparticipante do presente
projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar
dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para

a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Curitiba, 20 de margo de 2023.

)=
Bruna Dias de Castro dos SaMsessora dos Anos Iniciais Ciéncias- CIPP

CPF 06049190933

Centro de Inovacado Pedagdgica, Pesquisa e Desenvolvimento
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APENDICE C
CARTA DE AUTORIZACAO

Eu, Domus Aurea Batista da Silva, CPF 68801572972, coordenadora dos
Anos Iniciais do Centro de Inovagdo Pedagogica, Pesquisa e Desenvolvimento dos
Colégios Positivo, sede na Avenida Candido Hartmann, 1400 — Mercés. CEP: 80710-
570, em Curitiba-PR, tenho ciéncia e autorizo a realizacdo da pesquisa intitulada
como “Do conhecimento a pratica: o impacto de cursos de aprimoramento
docente na integracdo da tematica ambiental nos planos de aula dos Anos
Iniciais da educacao Basica”, como parte da tese, sob responsabilidade da
pesquisadora Marilda de Souza, doutoranda em Gestdo Ambiental, orientado pelo
Doutor Rivail Viann de Andrade, no Programa de Pds-graduacdo em Gestéao
Ambiental da Universidade Positivo. Este departamento esta ciente de suas
corresponsabilidades como parte integrante da instituicdo coparticipante do presente
projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar
dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para

a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Curitiba, 20 de margo de 2023.

Domus Aurea Batista da Silva — Assessora dos Anos Iniciais Ciéncias- CIPP
CPF 68801572972

Centro de Inovacado Pedagdgica, Pesquisa e Desenvolvimento



